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Resumen

La mayoria de docentes reconocemos que el rendimiento académico en matematica de
los estudiantes de educacion secundaria no es del todo satisfactorio, siendo muchos los
factores que influyen para ello, se reconocen también que las actitudes actian como
fuerzas impulsadoras del aprendizaje (DCN, 2016, p.156). Por esta razon planteamos
como pregunta de investigacion: ¢Cuéles son las actitudes hacia la matemaética en las
estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-
Chiclayo- 2018?, siendo el objetivo general, determinar las actitudes hacia la
matematica en las estudiantes, eligiendo el tipo de investigacion descriptiva con la
aplicacion de un cuestionario propuesto y validado por Mamani (2012), el cual mide las
actitudes en sus tres componentes: Cognitivo, Afectivo y Conductual. En general,
obtuvimos tanto para el componente cognitivo y afectivo, una actitud de poco favorable
a favorable hacia la matematica; en cambio, en el componente conductual la mayoria de
las estudiantes muestran una actitud favorable o muy favorable hacia la matematica;
existiendo un 27 % de estudiantes con actitud desfavorable o muy desfavorable, y un 14
% de estudiantes con una actitud indiferente. En conclusion, la actitud hacia la
matematica en mas del 50 % de las estudiantes que conformaron la muestra de estudio
se caracteriza por ser favorable o muy favorable, frecuencia similar en sus componentes
cognitivo y afectivo, superado por el componente conductual. Esta situacion debe ser
considerada para ayudar a las estudiantes a mejorar su actitud hacia la matematica, asi

ayudariamos también a mejorar su rendimiento académico.

Palabras clave: Actitud hacia las matematicas, componentes actitudinales hacia la
matematica, creencias y emociones hacia la matematica.



Abstract

Most teachers recognize that the academic performance in mathematics of secondary
education students is not entirely satisfactory, since many factors influence, it is also
recognized that attitudes act as driving forces of learning (DCN, 2016, p.156). For this
reason, it was raised as a research question: What are the attitudes towards mathematics
in the students of the 5th year of secondary education, of Educational Institution Santa
Magdalena Sofia-Chiclayo-2018?, being the general objective, to determine the
attitudes towards mathematics in the students, choosing the descriptive research type
with the application of a questionnaire proposed and validated by Mamani (2012), which
measures the attitudes in its three components: Cognitive, Affective and Behavioral. In
general, we obtained both for the cognitive and affective component, an attitude from
unfavorable to favorable towards mathematics; on the other hand, in the behavioral
component, most of the students show a favorable or very favorable attitude towards
mathematics; there are 27% of students with an unfavorable or very unfavorable
attitude, and 14% of them with an indifferent attitude. In conclusion, the attitude towards
mathematics in more than 50% of the students who made up the study sample is
characterized by being favorable or very favorable, a frequency similar in its cognitive
and affective components, exceeded by the behavioral component. This situation must
be considered to help students improve their attitude towards mathematics, so we would

also help improve their academic performance.

Keywords: Attitude towards mathematics, attitudinal components towards mathematics, beliefs and
emotions towards mathematics.
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. Introduccion

1.1.  Situacion problematica

Actualmente, el proceder de la ensefianza — aprendizaje con respecto a los contenidos en
el area de matematica presenta una variedad de dificultades, una de ellas es la carencia
de estrategias de ensefianza sobre todo cuando se refiere al desarrollo para poder obtener
un aprendizaje eficaz y eficiente. Otro tipo de factores que influyen en el desempefio
académico del estudiante es el clima escolar, las actitudes frente al estudio de la
matematica, etc. Esta situacion se ve reflejada tanto en el ambito mundial como en el

nacional.

El bajo rendimiento en matematica se puede evidenciar a nivel mundial en los resultados
de la evaluacién PISA del 2018 (Informe espafiol), ubicando a China, Singapur, Taiwan
y Japon en los primeros lugares de este examen; sin embargo, todas las naciones
latinoamericanas se ubicaron por debajo del promedio mundial OCDE (489 puntos),
siendo Uruguay y Chile los paises mejores situados y el Peru se encontrd posicionado en
el puesto 84 (400 puntos), mejorando en la lista global, superando a Colombia, Brasil y

Argentina (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2019).

El informe de la UNESCO del 2016 (MINEDU, 2016) nos da a conocer la situacion de
la Educacion en el Perq, el cual se posiciona en el pendltimo lugar en el area de las
matematicas. En este sentido, el Ministerio de Educacion renovo el Disefio Curricular
Nacional (DCN) en el &rea de matematica, modificAndose asi las competencias a lograr
por parte de los alumnos, incorporando nuevos contenidos. Hoy en dia el DCN
(MINEDU, 2016) tiene como competencias del area: Resolucién de problemas de
cantidad, resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio, resolucion de
problemas de movimiento, forma y localizacién y, por ultimo, resolucion de problemas

de gestion de datos e incertidumbre.

A nivel local, segin MINEDU (2016) en la evaluacion censal de estudiantes (ECE) del
segundo afio de nivel secundario, en el &rea de Matematicas ubica a la region
Lambayeque lo siguiente: 30,2 % de estudiantes se ubicaron en el nivel Previo al inicio,
41,7 % estan en Inicio, 16,9 % en Proceso y un 11,2 % se ubicé en nivel Satisfactorio.

Como se puede observar en los resultados, hay una diferencia entre los niveles Previo al
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Inicio y Satisfactorio, de 30,5 %, una gran diferencia que nos permite observar que alin
nos falta lograr el objetivo que el DCN propone en sus cuatro capacidades.

Pero, cudles son las causas del bajo rendimiento en matematicas, como afirma Wampash
(2018) existen diversos factores que influyen, lo cual lo sustenta con citas de muchos
investigadores, entre los cuales esta Ruiz Jaramillo (citado por Wampash, 2018) quien
sostiene que: la complejidad del aprendizaje de matematica se debe a su naturaleza
abstracta, al lenguaje matematico que se usa y al nivel de razonamiento requerido, por
tanto se requiere dedicacion, perseverancia, orden, creatividad, confianza, entre otros.
(p. 14). Del mismo modo, Gonzales Barbera y Orden Hoz (citado por Wampash, p. 15),
indican que las causas del rendimiento en matematicas tienen que ver con tres factores

principales: escolares, personales y contextuales.

Mello y Hernandez (2019) en un estudio realizado en 30 instituciones educativas de
Paraguay con estudiantes entre 12 y 15 afios, analizando el rendimiento académico en
matematica, sostienen lo siguiente: las variables que explican el nivel de rendimiento
académico en Matemaética son el aprendizaje en aula y el autoconcepto académico;
asimismo, identifican tres tipos de estudiantes: aquellos que confian en sus propias
capacidades y demuestran habilidades; aquellos que no tienen un firme sentido de
autoestima, con esfuerzo minimo en el aprendizaje y que esperan que las soluciones
pasen por otros medios; y, aquellos que subestiman sus capacidades y aceptan el bajo
rendimiento sin interponer esfuerzo alguno; recomendando la evaluacion del disefio
curricular, interviniendo en diferentes facetas, desde las competencias cognitivas, hasta

las actitudes, el bienestar e inclinacion hacia el aprendizaje de los estudiantes.

Abanto y Bazéan (2018, pp. 63-64) realiza una sintesis de la relacion entre el rendimiento
en matematica y variables psicologicas, entre ellas la relacion con la inteligencia la cual
es de moderada a alta; la relacion con los “comportamientos afectivos relacionados con
el aprendizaje”, entre los cuales menciona la relacion significativa que existe con la
actitud hacia una asignatura y con el autoconcepto académico; otra variable con la que
se relaciona es la ansiedad antes los examenes, la mayor ansiedad influye negativamente

en el rendimiento académico.

En el capitulo 5 referido a la Influencia del entorno escolar en la vida de los estudiantes
(Pisa 2018), se dice: “Una mayor satisfaccion de los estudiantes conduce a niveles mas

altos de motivacion y, en consecuencia, a mejores resultados académicos y sociales” (p.
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141). Por esta razon, uno de los aspectos medidos también en las evaluaciones Pisa es el
clima escolar y el bienestar de los estudiantes, aqui se incluyen los sentimientos
considerados como la creencia que tienen en sus propias capacidades para enfrentarse a
las tareas cotidianas, incluso en situaciones de adversidad, en lo que ocurre cuando no
se logran los objetivos deseados. Para esto se incluyen “indicadores de autoeficacia y de
miedo al fracaso, asi como un indicador de la mentalidad de crecimiento y su relacion

con actitudes positivas” (Pisa, 2018, p. 144).

Respecto de la autoeficacia de los estudiantes y el miedo al fracaso, Pisa 2018 define la
autoeficacia como “la medida en que los individuos creen en su propia capacidad para
participar en determinadas actividades y realizar tareas especificas, especialmente
cuando se enfrentan a circunstancias adversas” (Bandura, 1977 citado por OCDE, 2021).
En cuanto al miedo al fracaso define: “es la tendencia a evitar errores porque pueden
considerarse vergonzosos y podrian indicar una falta de capacidad innata y quizas
incluso un futuro incierto” (Atkinson, Conroy, Willow y Metzler, 2002 citado por
OCDE, 2021). Entre sus resultados encontraron que: “En promedio en los paises de la
OCDE, el 84 % de los estudiantes estuvo de acuerdo o muy de acuerdo en que
normalmente pueden encontrar una salida a situaciones dificiles, y el 56 % estuvo de
acuerdo o muy de acuerdo en que, cuando fracasan, se preocupan por lo que los demas
piensen de ellos.” (OCDE, 2021).

A partir de lo expuesto podemos decir que, el rendimiento académico y el aprendizaje
de una disciplina no solo esté relacionado con factores intelectuales o de razonamiento,
sino que también influye factores motivacionales, afectivos, actitudinales; en particular,
hemos encontrado que se relaciona la actitud frente a la matematica se relaciona con el
rendimiento académico; de ahi la razén por la cual nuestra investigacion quiere conocer
cudles son las actitudes hacia la matematica en los estudiantes de 5to afio de educacion

secundaria.

1.2.  Formulacion del Problema

¢ Cuales son las actitudes hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de educacion

secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018?
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Objetivo de investigacion

Determinar las actitudes hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de educacién

secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018.

Objetivos

Caracterizar el componente cognitivo de la actitud hacia la matematica en las
estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-
Chiclayo- 2018.

Caracterizar el componente afectivo de la actitud hacia la matematica en las
estudiantes del 5to afio de Educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-
Chiclayo- 2018.

Caracterizar el componente conductual de la actitud hacia la matematica en las
estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-
Chiclayo- 2018.

Proponer acciones educativas para mejorar las actitudes hacia las matematicas de
las estudiantes del 5to afio de educacién secundaria, de la I.E. Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Justificacion

Segun Bernal (citado en Abanto y Bazan, 2018) expone que “toda investigacion
esta orientada a la resolucién de algin problema; por consiguiente, es necesario
justificar, o exponer, los motivos que merecen la investigacion. Asimismo, debe
determinarse su cubrimiento o dimensidn para conocer su viabilidad” (p. 106).

Con respecto a esto, la presente investigacion se realizé con la finalidad de tener
un referente, sobre la posicion de los estudiantes frente al aprendizaje de las
matematicas, en algunas instituciones educativas, sobre las matematicas se
evidencian bajo rendimiento, rechazo, temor al fracaso, angustia y frustracion,
inseguridad hacia el examen o el curso en si, etc. El estudio de las actitudes resulta

importante, como afirma el Ministerio de Educacion en el DCN: “las emociones,
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actitudes y creencias acttan como fuerzas impulsadoras del aprendizaje” (DCN,
2016, p.156).

En esta investigacion hubo necesidad de conocer las actitudes de las estudiantes
ante la matematica, por ello se presentan datos actualizados con una realidad
diferente a las investigaciones realizadas anteriormente, por consecuente
identificamos las actitudes de las estudiantes de la I.E. Santa Magdalena Sofia, para
poder mejorar su calidad educativa. Es por ello que esta investigacion sirve como
referencia a futuras investigaciones de caracter aplicativo.

Esta investigacion resulta relevante tanto en la teoria como en la practica. Citando
a Bernal nos dice: “En investigacion hay una justificacion teodrica cuando el
propdsito del estudio es generar reflexion y debate académico sobre el
conocimiento existente, confrontar una teoria, contrastar resultados o hacer

epistemologia del conocimiento existente” (2010, p. 106).

Desde el punto de vista tedrico la presente investigacion pretende enriquecer los
conocimientos actuales sobre las actitudes de los estudiantes frente a la matematica
en su aprendizaje. Asi, a nivel cientifico, esta investigacion, sirve para conocer la
las actitudes hacia la matematica en sus tres componentes, cognitivo, afectivo y
conductual, es una base para las futuras investigaciones vinculadas hacia el tema.

Bernal (citado en Abanto y Bazan, 2018) manifiesta que “una investigacion tiene
justificacién practica cuando su desarrollo ayuda a resolver un problema, por lo

menos, propone estrategias que al aplicarse contribuirian a resolverlo” (p. 106).

En el &mbito practico, se considera que este estudio puede constituir una base para
futuras investigaciones y posterior concretizacion de acciones en el ambito
educativo, ya que ademas de caracterizar las actitudes hacia la matematica,

presentaremos una propuesta educativa para mejorar las actitudes

En el terreno de lo social, la posicion con que se aborde la matematica tiene una
marcada influencia en el desarrollo del pensamiento cientifico que contribuye a la
comprension del mundo circundante y sus dinamicas, de manera que el estudiante
pueda ser quien maneje su aprendizaje; y para esto es necesario que tenga la

capacidad de manejar una actitud analitica a la hora de reconocer y resolver
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problemas de su realidad inmediata y circundante. Asi, la presente investigacion
puede constituirse en apoyo y mejora de la calidad de educacién que reciben los
estudiantes del nivel secundario al momento de recibir conocimientos para tener

manejo adecuado de la matematica y a su vez, una actitud positiva hacia ella.
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Marco Tedrico

A continuacion, presentamos algunas definiciones, teorias y resultados referidos a la
variable de nuestra investigacion: Actitudes hacia la Matematica. Esto nos permitira
tener los fundamentos requeridos que permitan analizar los resultados de nuestra

investigacion.

Antecedentes

Sanchez y Ursini (citado en Abanto y Bazan, 2018) en su investigacion “Actitudes hacia
las matematicas y matematicas con tecnologia: estudios de género con estudiantes de
secundaria”, indican que los estudiantes mexicanos tienen una actitud neutra hacia la
matematica la cual se modifica muy poco a lo largo del ciclo académico, y, de la actitud
de la matematica con la tecnologia, indican que la mayoria de los estudiantes
manifestaron una actitud positiva hacia el uso de la tecnologia, no se encontrd que ésta
se relacione con el rendimiento. También encontraron que, en promedio, la
autoconfianza del estudiante mexicano para trabajar en matematicas es baja, sobre todo
entre las mujeres, y que la autoconfianza se correlaciona positivamente con el
rendimiento.

El aporte de Sanchez y Ursini para nuestra investigacion esta en el marco teorico ya que
nos permitié sustentar con bases significativas las actitudes en las tres dimensiones.
Asimismo, esta investigacion resulta también Util en nuestro trabajo debido a que indica
que los estudiantes demostraron una actitud positiva frente al uso de la tecnologia, lo
cual sustenta nuestra propuesta que incluye el uso de la tecnologia para mejorar la

actitud de los estudiantes hacia la matematica.

Tineo (2011) en su tesis titulada “Programa de elaboracion y uso de material concreto
para mejorar actitudes hacia las matematicas en estudiantes de Educacién Primaria de
la I.E. Monsefior Augusto Vargas Alzamora”, indico en sus conclusiones que trabajo
los tres componentes de las actitudes, afectivo, cognitivo y conductual, lo cual genero
en los estudiantes, gusto, preferencia, disposicion y perseverancia hacia el area de
matematica, logrando la evidencia que en las tres dimensiones de las actitudes hubo un

gran incremento de satisfaccion y mejora en los nifios.
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Esta investigacion la consideramos como un antecedente debido a que se refiere a las
actitudes hacia la matematica en sus tres componentes, afectivo, cognitivo y conductual,
que también nosotros consideramos en nuestro estudio. La diferencia que tiene con
nuestra investigacion es que nosotros estudiamos las actitudes hacia la matematica en
estudiantes de nivel secundario, en tanto que Tineo lo realiz6 en el nivel primario;
asimismo, nosotros realizamos un estudio descriptivo mientras que Tineo realizé una
investigacion experimental; ademas, el instrumento de medicion de actitudes que

utilizamos es diferente al de Tineo.

Mamani (2012) en su investigacion “Actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en estudiantes del 5° grado de secundaria: Red n® 7 Callao”, utiliz un
instrumento que se elabord a partir del instrumento validado por Bazan y Sotero (1997,
EAHM) y lo adapt6 a los propositos de su estudio. En su version final estd conformada
por 31 items que los agrupo en tres componentes actitudinales: el cognitivo: habilidad.
El afectivo: afectividad y ansiedad. EI conductual: aplicabilidad. El instrumento tuvo la
validacion de siete expertos de la Universidad de San Ignacio de Loyola, quienes
dictaminaron que la muestra de los items del instrumento fueron los adecuados. El autor
de este instrumento realizd el andlisis respectivo, concluyendo que se trata de un
instrumento valido, pertinente y confiable.

Mamani al aplicar el instrumento para medir las actitudes hacia la matematica obtuvo

como resultados lo siguiente:

- Componente cognitivo de la actitud hacia la matematica:
El 29,2 % de los estudiantes que conformaron la muestra se ubico en el nivel
medio de actitud hacia la matematica, seguido por un 25,1 % que se ubicé en el

nivel bajo, y sumados representaron un 54,3 % del total de la muestra. (p. 34)

- Componente afectivo de la actitud hacia la matematica:
El 25,9 % de estudiantes se ubicé en el nivel alto y el 23 % se ubicé en el nivel

muy alto, sumados representa 48,9 % de la muestra. (p. 35).

- Componente conductual de la actitud hacia la matematica
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El 27,2 % de estudiantes se ubicé en el nivel bajo y el 26,75 % se ubico en el
nivel medio, sumando representaron 53,91 %. Podemos también observar que el
46,09 % de estudiantes mostraron una actitud de niveles alto y muy alto hacia la

matematica. (p. 35).

En sintesis, Mamani encontré que el 27,6 % de los estudiantes que conformaron la
muestra se ubico en el nivel bajo de actitud hacia la matematica y el 23 % se ubico en

el nivel medio, sumando constituyeron el 50,6 %. (p. 32).

Esta investigacion se relaciona con la nuestra ya que utilizamos el mismo instrumento
de medicidn de la actitud hacia la matematica en las dimensiones afectivo, cognitivo y
conductual. Se diferencia en cuanto que la Investigacion de Mamani trabajo la relacion
de las actitudes con el rendimiento académico, mientras que nosotros solo trabajamos
con una variable: actitudes hacia la matematica. Asi mismo, nuestra investigacion se
realiza en la ciudad de Chiclayo, en tanto que, Mamani lo realiza en Provincia
Constitucional del Callao, esta investigacion resulta también util debido a que se realiz

en el Peru con estudiantes de educacion secundaria, al igual que nosotros.

Montesinos (2015) en su tesis “Actitud frente al aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la institucion educativa “Nicolés
Copérnico”, San Juan de Lurigancho, 2015” encontrd un 80 % de actitud positiva en los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la institucion educativa “Nicolas
Copérnico”. En lo que respecta a la actitud cognitiva, encontrd que esta se maneja
exitosamente por un 78,6 %, explicando que esto puede deberse al dinamismo de los
textos escolares (herramientas expresivas y didacticas) que utilizan los estudiantes. En
la actitud afectiva, encontré un 61,4 % de actitud favorable en los estudiantes, lo cual
se debe a la cercania de los estudiantes ante el profesor quien asume una actitud de
orientador méas que de instructor. Con respecto a la actitud conductual, un 60 % de
estudiantes manifest6 una actitud favorable ante el aprendizaje de la matematica, lo cual
se debe posiblemente al acceso a la tecnologia lo cual hace que el estudiante que tiene
dificultades acuda a la variedad de medios, dandole sentimiento de seguridad y actitud

firme hacia las matematicas. (p. 58)

Cerda, Ortega, Casas, Rey y Pérez (2016) en su investigacion titulada “Predisposicion

desfavorable hacia el aprendizaje de las Matematicas: una propuesta para su medicion”,
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buscaron diagnosticar el bloqueo emocional, la resiliencia y la autoconfianza ante las
matematicas. En su conclusion indican que “la dimension de bloqueo emocional es
potencialmente explicativa cuando se trata de comprender el fracaso en las tareas
matematicas, asi mismo los estudiantes que se perciben con expectativas de fracaso,
los que nunca consiguen resolver problemas se encuentran en disposicion de desventaja
para asumir un aprendizaje, estos aspectos inciden de manera relevante” pero, no resulta
claro que la autoconfianza sea un factor determinante del éxito; resulta débil el factor

resiliencia o capacidad de sobreponerse al fracaso. (p.26)

Aqui se pone de manifiesto la importancia de la predisposicion negativa en la dimension
emocional mientras que en las otras dos dimensiones resiliencia y autoconfianza no se

ajustan a esas condiciones.

Esta investigacion guarda relacion con la nuestra, en cuanto hace un estudio del bloqueo
emocional en el nivel afectivo, dimensidn que es considerada también en uno de los
objetivos especificos de nuestra investigacion. Se diferencia en que la resiliencia y la

autoconfianza no estan consideradas como elementos analizados en nuestra tesis.

Abanto y Bazan (2018) en su tesis de licenciatura titulada “Rendimiento y actitud hacia
la matematica, en estudiantes de educacion secundaria de Cajamarca”, realizada en
2018, de la Universidad Privada Antonio Guillermo Urrelo, tuvieron como objetivo
conocer la relacion entre el rendimiento académico de matematica y la actitud hacia la
matematica de los estudiantes de quinto afio de educacién secundaria. Para su estudio
utilizaron la escala de actitudes de Auzmendi, adaptada por Jaime Aliaga y Jhonan
Pecho en la ciudad de Lima y en Cajamarca por Teresa Bazan, refiriéndose a las
siguientes dimensiones: ansiedad, agrado, utilidad, motivacién y confianza frente a la
matematica. En sus resultados obtuvieron lo siguiente: el 65,88 % presentd una actitud
favorable hacia la matematica, y un 16,47 % tuvo una actitud muy favorable frente a la
asignatura de matematica; un 44,71 % presentd una actitud ansiosa hacia la matematica,
y un 12,94 % tuvo una actitud muy ansiosa frente a la asignatura de matematica; un
37,65 % considerd agradable la matematica y un 21,18 % la consideré muy agradable;
un 45,35 % considero util a la matematica y un 14,12 % la consideré muy util; un 60 %

se consideré motivado con relacion a la matematica y un 11,76 % se considerd6 muy
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motivado; un 51,76 % se considerd confiado con relacion a la matematica, seguido por
un 41,18 % que sefiald estar muy confiado. En cuanto al rendimiento académico,
encontré un 55,29 % en el nivel de inicio, seguido por un 36,47 % que estuvo en
proceso; mientras que, un 7,06 % ha alcanzé un logro esperado y unicamente un 1,18
% obtuvo un logro destacado en esta asignatura. (pp. 104-110).

Entre sus conclusiones, a partir de su aplicacion en estudiantes de 5° afio de educacién
secundaria de dos instituciones educativas, destacamos la siguiente: “Existe una relacion
significativa entre las actitudes de ansiedad, agrado, utilidad, motivacion y confianza

hacia la matemaética y el nivel de rendimiento alcanzado en la misma.” (p. 122)

En sintesis, en esta investigacion se confirmd la correlacion entre las actitudes hacia la

matematica y el rendimiento académico en matematica.

Esta tesis resulta Gtil pues muestran la importancia de tener en cuenta las actitudes de
los estudiantes frente a la matematica, pues es un factor que incide en su rendimiento
académico en esta area. Se relaciona con nuestra investigacion pues el estudio lo
realizaron con estudiantes del nivel secundario, al igual que nosotros y es un trabajo

realizado aqui en el Peru.

Asimismo, Abanto y Bazan (2018) recomiendan a los directores de las instituciones
educativas poner énfasis en las metodologias usadas en el aula por los docentes de
matematicas, para mejorar la percepcion de los estudiantes frente al area de matematica
(p. 124).

Ruiz, M. D. (2018) en su tesis de licenciatura: “Actitudes predominantes hacia el area
de matematica de los estudiantes de educacidon secundaria en instituciones educativas”
tuvo como objetivo determinar las actitudes predominantes hacia el &rea de matematica
de los estudiantes de 4° grado de secundaria de dos instituciones educativa de la ciudad
de Trujillo, utilizaron un cuestionario de Hurtado Mondofiedo, validado por expertos.
Entre sus conclusiones resaltamos la siguiente: Las actitudes predominantes en
instituciones educativas diferenciadas tienen agrado y confianza de manera positiva,
ansiedad ante las matematicas de manera indiferente y su interés por el curso de manera
negativa. En sus recomendaciones destacan tener en cuenta las actitudes, pues afectan
el aprendizaje escolar en el curso de matematica.

Este autor estudio cinco factores de los cuales se recopild los siguientes resultados: en

el primer Factor: Agrado y Confianza, el 43 % de estudiantes del colegio particular y
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el 29 % del colegio nacional tienen una actitud positiva, mientras que el 34 % del colegio
particular y un 46 % en el colegio nacional tomaron una actitud indiferente. En el
segundo factor: Ansiedad ante las matematicas, el 80 % de estudiantes de colegio
particular y el 72 % de estudiantes de colegio Nacional tienen una actitud indiferente.
El tercer factor: Importancia de las Matematicas, el 43 % de estudiantes de colegio
particular tienen una actitud positiva y el 29 % del colegio nacional tiene una actitud
negativa. El cuarto Factor: Interés por las matematicas, un 49 % de estudiantes del
colegio particular y un 43 % de colegio nacional tienen una actitud negativa. El quinto
y ultimo Factor: Motivacion, el 29 % de estudiantes de colegio particular tienen una
actitud indiferente, mientras el 29 % de estudiantes de colegio nacional tiene actitud

negativa.

Ruiz (2018) encontrd en los dos colegios actitudes en su mayoria indiferentes en el
factor agrado y confianza, asi como en el factor ansiedad ante las matematicas; encontré
actitudes negativas en el factor interés hacia el curso de matematica y en el factor
motivacion. estos resultados se atribuyen posiblemente a la percepcion de la matematica
como un area de compresion dificil en secundaria; asi mismo sostiene la variacion de
actitudes desde primaria hacia secundaria, cambian de acuerdo al contexto, siendo en
secundaria mas bajas que en primaria. En cambio, obtuvo actitudes positivas en el factor
importancia ante las matematicas encontrando en el colegio particular actitud positiva
en el factor agrado y confianza hacia la matematica. Asi mismo sostiene que muchas de
las reacciones evaluativas y predisposiciones de actuar dependen de las creencias,

emociones o0 sentimientos
Este autor recomienda (p. 89):

- A los docentes de estos colegios se recomienda realizar con anticipacién la
preparacion de clase, teniendo en cuenta las actitudes que toman sus estudiantes
con la forma de ensefiar del docente.

- Hace énfasis en las actitudes que tiene los estudiantes como su indiferencia y se
debe motivar al estudio de las matematicas y que los alumnos sepan la importancia
de estudiar la matematica para poder erradicar la ansiedad al estudiar este curso y
por ende tengan mucho mas interés por esta area.

- A ambos colegios se recomienda capacitar a sus docentes sobre las actitudes de

sus estudiantes para el curso, es por ello se dio a conocer el resultado del presente
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trabajo de investigacion y asi los docentes puedan mejorar el aprendizaje escolar
de los estudiantes hacia el curso de matematica.

Diaz (2019) en la tesis de maestria titulada: “Actitudes hacia las matematicas y su nivel
de aprendizaje en los alumnos de primero de secundaria del centro educativo de
aplicacion Juan Pablo I de Trujillo. 2018” se encontr6 que existe una relacion altamente
significativa entre la actitud hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en
matematica en cuatro capacidades: Algebra, Aritmética, Geometria y Estadistica en
alumnos de primer grado de secundaria de una institucién educativa de Trujillo,
utilizando para medir las actitudes una escala de actitud hacia las matematicas que
contiene tres dimensiones: Cognitiva, Afectiva, Conativa.

Mato y De la Torre (citado en Abanto y Bazan, 2018) en su articulo presentan los
resultados de un estudio realizado con alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria
para evaluar las actitudes hacia las matemaéticas y el rendimiento académico.

En los resultados de la investigacidn se obtuvo, entre otros, lo siguiente:

“La calificacion de los alumnos y la actitud tiene una correlacién positiva y
relativamente alta y significativa (x?=0,791). Esto significa que a medida que los
estudiantes obtienen mayores calificaciones, la actitud es mas positiva.” (p. 205).
“Los resultados muestran valores positivos y significativos en todos los casos, de
forma que al aumentar las calificaciones también es mayor el agrado y la utilidad de
las matematicas (x*= 0,885).” (p. 205)

Entre sus conclusiones, indican lo siguiente:

“En consecuencia, las acciones docentes deberan considerar los aspectos afectivos y
motivacionales con el suficiente grado de importancia y rigor, teniendo en cuenta su
constatada influencia tanto en los procesos como en los resultados del aprendizaje.

“A mayor incremento de conocimientos hay un cambio favorable en las

Castro de Bustamante (2002) en su tesis doctoral “Andlisis de los componentes
actitudinales de los Docentes hacia la ensefianza de la Matematica”, trabajo realizado
en el municipio de San Cristébal — Estado Téachira, Venezuela, tuvo como objetivo

analizar la actitud que asumen y manifiestan los docentes hacia la ensefianza de la
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Matematica, para lo cual describi6 los componentes cognitivo, afectivo y conativo que
define la actitud del docente de la primera y segunda etapa de educacion bésica hacia el
proceso de la ensefianza de la matematica. En su tesis considera que las tres dimensiones
de las actitudes estan interrelacionadas y esto es propio de la naturaleza del
comportamiento humano.

Del cuestionario aplicado por Castro de Bustamante obtuvo entre otros los siguientes
resultados: desde la perspectiva de la dimension cognitiva, los docentes consideran que
su actitud hacia la ensefianza de la matematica afecta directamente el nivel motivacional
de sus alumnos, y que el “dominio del contenido” viene a ser la parte mas importante
para orientar el proceso de ensefianza de la matematica, considerando su dominio
conceptual y procedimental como “suficiente”, considerando la ejercitacion y la
repeticion como la estrategia mas apropiada. En la dimension afectiva consideran que
ensefiar matematica es importante por la utilidad que ésta proyecta, reconocen que jamas
han sido buenos para la matematica. En la dimension conativa se encuentra evidencias
positivas como adecuar el ritmo de explicacion a las necesidades e intereses de los nifios,
reconoce que asumen conductas de evitacion hacia la matematica, no se consideran
responsables de los problemas y preocupaciones que puedan presentarse, durante el
aprendizaje de las matematicas por parte de sus alumnos. (p.298).

Segun la escala aplicada de actitudes aplicada por Castro de Bustamante, la actitud
global del grupo de docentes es “levemente positiva” hacia la ensefianza de la
matematica, con una cierta tendencia hacia “levemente negativa”. Asi mismo infiere
que la actitud del grupo la inexistencia de elementos que evidencien la “direccion” de
la actitud hacia el “rechazo por lo tanto no se puede afirmar de manera categorica que

la actitud sea positiva o levemente positiva” (p.305).

Dimension Cognitiva: en esta dimension considerd que en la lectura en interpretacion
aluden a sus recuerdos y se centran mucho en su entorno personal, ya sea en el ambito
familiar o social, la figura y forma de actuar de un profesor afecta directamente a los
alumnos; ahora con el uso de la tecnologia generd0 cambios en las estrategias
pedagdgicas en el area de Matematica, por ejemplo, la calculadora, el ordenador, etc.
Esto ayuda que el estudiante esté mas interesado en la materia, el lado negativo es que
no hacen uso de técnicas para la resolucion de problemas y se hacen dependientes de
estas herramientas; para ello se ha intentado destacar la relacion entre lo tedrico —

practico (con y sin ayuda de las herramientas tecnoldgicas). Por ello, considera que
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primero debemos tener un dominio conceptual del tema, contextualizar el material en
concreto con la ayuda de la tecnologia utilizando métodos de ensefianza que indica el
profesor, para luego tener un aprendizaje significativo y por ultimo una evaluacion
matematica que conlleva a evidenciar de manera cuantitativa sus avances, s por eso
que los docentes deben de interpretar y comprender los criterios de evaluacién del DCN.
(pp.399-464)

Dimension Afectiva: esta dimension consideré las evidencias manifestadas u
observadas que son reflejadas en sus emociones o estados de animo, en este aspecto
encuentran emociones como la ansiedad y la frustracion, esto influye directamente a la
percepcion de su autoconcepto, la inseguridad en el docente en la parte conceptual y
procedimental, sin embargo cuando la formacién inicial es en informéatica y Matematica
a la vez, el docente tiene un control sobre los alumnos y ellos sienten que estan
aprendiendo mucho mas desde este punto de vista la actualizacion en torno al
conocimiento y manejo de herramientas tecnoldgicas les permite mejorar en el

aprendizaje de los estudiantes.(pp. 465 — 481)

Dimensién Conativa: es una de las dimensiones mas importantes puesto que aqui se
evidencia de forma tangible y es la que proporciona informacion acerca de la actitud de
los jovenes, esto se basa ante las experiencias con el objeto de actitud y su relacion con
las conductas, esta dimension se divide en dos categorias: tendencias actitudinales y las
conductas propiamente dichas. (p.482)

a. Tendencias Actitudinales: estas expresiones evidencian disposiciones para actuar
a favor o en contra de la matemética en su proceso de ensefianza; para ello
conviene realizar sefialamientos para establecer la posicion actitudinal de los
jévenes. (p.484)

b. Conductas propiamente dichas: esto implica el manejo de recursos para encontrar
la aprobacion social y el producto de la experiencia subjetiva, en este proceso de
analisis en primer lugar se describe el esquema practico del proceso de ensefianza
— aprendizaje; en segundo lugar, se hace una referencia a las conductas que se
requieren para dicho proceso y por Gltimo se habla del proceso de ensefianza de
la Matematica en el DCN (p. 493).
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2.2. Bases tedricas — Cientificas

2.2.1. Definicién de actitud

Es un término que deriva de su forma latina “actitudo”. De acuerdo a la Real
Academia Espafiola (RAE), es el estado del animo de una persona hacia una cosa

0 situacién y que se expresa de una manera especifica.

Segun Lewis (citado en Abanto y Bazan, 2018, p. 15) “una actitud es una
predisposicion aprendida para responder positiva 0 negativamente ante un
objeto, una situacion, institucion o persona en particular. Como tal, consta de
componentes cognoscitivos (de conocimiento o intelectuales), afectivos
(emocional y motivacional) y de desempefio (conductual o de accidn). La actitud

implica aprobacién o desaprobacion (un juicio moral)”.

Kassin, Fein y Markus; Devine y Plant; Oskamp y Schultz y Fishbein y Ajzen
(citado en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014) definen la actitud como “una
predisposicion aprendida para responder coherentemente de una manera favorable
o desfavorable ante un objeto, ser vivo, actividad, concepto, persona o simbolo”
(p. 237). Asi mismo estos tres autores sostienen que las actitudes estan
relacionadas con el comportamiento que mantenemos frente al objeto actitudinal,
las actitudes son un indicador de la conducta, pero no la conducta en si; por esta
razén Padua (citado en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014) afirma que las
mediciones de actitudes deben considerarse como ‘“‘sintomas” y no como

“hechos”.

Estos tres autores identifican algunas propiedades de las actitudes, entre las que
destacan: direccion (positiva 0 negativa) e intensidad (alta o baja); estas
propiedades forman parte de la medicion. En nuestra investigacion la direccion

gue tomamos es la de favorable o desfavorable

Bazan y Sotero (Citados en Mamani, 2012, p.24), definen la actitud hacia la
matematica como “el fenomeno que involucra sentimientos (componente
afectivo), creencias (componente cognitivo) y las tendencias de los alumnos a
actuar de manera particular, acercandose o alejandose del objeto matematica

(componente comportamental)”.
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Segin McGire (citado por Worchel, 1998, p. 607), “las actitudes son
sentimientos aprendidos, relativamente estables sobre objetos, sucesos o

cuestiones”.

Segun Gargallo (citado en Abanto y Bazéan, 2018, p. 242), “las actitudes son una
predisposicion aprendida, relativamente duradera, a evaluar de determinado
modo a un objeto, persona, grupo, suceso o situacion, haciéndolo a partir de las
creencias disponibles entorno a los mismos, y produciendo actuaciones

favorables o no, de manera consecuente con dicha evaluacion”.

Segun Castro de Bustamante(2002), la mayoria de las definiciones se centran en
la naturaleza evaluativa de las actitudes, considerandolas juicios o valoraciones
(connotativos) que traspasan la mera descripcion del objeto y que implican
respuestas de aceptacion o rechazo hacia el mismo, las actitudes son valoradas
como estructuras de dimensién multiple, pues incluyen un amplio espectro de
respuestas de indole afectivo, cognitivo y conductual, estas estan intimamente
ligadas con la conducta, pero no son la conducta misma, sino reacciones
emocionales, cognitivas y conductuales de la personalidad; tendencias a actuar; es
decir, poseen un caracter preconductual. (p.37)

“La actitud es una disposicion evaluativa global basada en informacién cognitiva,
afectiva y conductual que, al mismo tiempo, puede influenciar a las cogniciones,
las respuestas afectivas, la intencién conductual y la conducta en si misma”

(Zanna y Rempel citados en Ubillos, Mayordomo y Péez, s.f, p.7).

“La actitud es una predisposicion psicolégica para comportarse de manera
favorable o desfavorable frente a una entidad particular” (Eagly y Chaiken;

Zabalza, citados en Mato y De la Torre, 2012, p. 198).

“Si la persona hace una evaluacion positiva hacia un determinado objeto, entonces
su actitud hacia ese objeto es positiva o favorable, esperandose también que sus
manifestaciones de conducta (respuestas) hacia dicho objeto sean en general
favorables o positivas; mientras que, si la evaluacion es negativa o en contra del
objeto, las actitudes seran negativas o desfavorables” (Gémez-Chacdn, Hannula,
citados en Mato y De la Torre, 2012, p. 198).
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Segin Mamani (2012) considera que las actitudes son formas habituales de
pensar, sentir y comportarse de acuerdo a un sistema de valores que se va
configurando a lo largo de la vida a través de las experiencias de vida y educacion
recibida. (p. 10). Asi mismo, Mamani (2012, pp. 14-15) sostiene que las actitudes
se refieren a aquello de lo que se tiene experiencia y que constituyen el objeto de
la actitud, pero no se puede tener actitud hacia lo que se desconoce asi mismo, la
actitud no solamente tiene una direccion, favorable o desfavorable, sino que

existen diferentes grados formando un continuo actitudinal.

Actitud es: “el conjunto de predisposiciones de caracter subjetivo y valorativo
para reaccionar frente a un objeto actitudinal (Ramon, 2010, p. 10)

En sintesis, definiremos a la actitud como una predisposicion favorable o desfavorable que
tiene una persona hacia otra persona, cosa o situacion y consta de tres componentes que son

el cognitivo, afectivo y conductual.

2.2.2. Modelos sobre la actitud

Para Ubillos, Mayordomo y Péez (citado en Abanto y Bazan, 2018, pp, 6 — 8),

los modelos que explican las actitudes son los siguientes:

a. Modelo Socio — Cognitivo

El modelo Socio -Cognitivo esta basado en las teorias de la cognicién social,
donde se almacena en la memoria de largo plazo, “la actitud es un esquema o
estructura de conocimiento que se forma por asociacion y cuya activacion se
rige por las redes y nodos de la memoria. La actitud es un conjunto
estructurado de creencias, respuestas afectivas, intenciones de conducta y
conductas recordadas en torno a un nodo afectivo-evaluativo”. Nosotros
trabajaremos en una estructura unipolar puesto que las actitudes ante las

matematicas poseen respuestas afectivas.

b. Modelo de la Accion razonada

La perspectiva del Modelo de la Accion Razonada postula una concepcion
unidimensional de la actitud, como fenémeno afectivo, pero determinada por

las creencias sobre el objeto. Es asi como este modelo aplica la logica de la
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utilidad o del valor esperado tomando en cuenta los atributos positivos y
negativos que se hayan asociados a la conducta.

Esta teoria afirma que la conducta estd influenciada por la intencion de
conducta, y ésta a su vez esta influenciada por la actitud y la norma subjetiva.
Aqui la persona toma decisiones en funcion de como valora los resultados de
su comportamiento y de las expectativas que tiene sobre ese comportamiento
con respecto a lograr dichos resultados. Ademas de esta racionalidad
instrumental, el modelo integra la racionalidad cultural o normativa mediante
una medida de la opinion favorable/desfavorable de los otros significativos
ante la conducta especifica y sobre la motivacion para seguir esta opinion.
Diversas revisiones meta-analiticas realizadas con el fin de contrastar la
validez del Modelo de la Accion Razonada, encontraron relaciones
estadisticamente significativas entre la intencion de conducta y la conducta
real, y entre la actitud y la norma subjetiva con la intencion de conducta.
Ademas, van de Putte (1991) informo que la relacién entre intencion y actitud
era mas fuerte que la relacion entre intencion y norma subjetiva. Sin embargo,
una puntualizacion realizada por Sheppard et al. (1988) fue que, si bien la
relacion entre intencion de conducta y conducta real era alta cuando esta
ultima era considerada como controlable por parte de las personas, la relacion
descendia cuando la conducta era un objetivo, es decir, cuando no estaba bajo
el control de los sujetos, requeria habilidades y de la colaboracion de otros,
habia obstaculos o era una meta a alcanzar. Esta apreciacion reflejaria que el
comportamiento esta determinado por procesos no contemplados por este
modelo ya que se aplica sélo a comportamientos que estan bajo el control de
los sujetos; y la intencidn es un predictor méas débil de la conducta cuando

ésta no esta bajo el control de uno.

c. Teoria de la Accion planificada
Esta teoria busca predecir una determinada conducta en base a factores

internos como externos a la persona.

Esta teoria explica que la intencidon conductual esta estrechamente ligada al

comportamiento, dicha intencion es la funcion de dos determinantes basicos:
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uno de naturaleza personal y otro que tiene que ver con la influencia social.
El de naturaleza personal es la evaluacion positiva 0 negativa acerca de
ejecutar una conducta, a esto se llama “actitud”; el otro factor es la percepcion
de la presion social de realizar o no un comportamiento determinado, a este
factor se le denomina “norma subjetiva”. Es decir, cuando la persona evalua
positivamente y ve que es importante para otros, el llevar a cabo un

comportamiento determinado, entonces deberia hacerlo.

Esta teoria integra la variable “percepcion de control”, referida a la
autoconfianza que la persona posee en si misma para superar las barreras
externas e internas que conlleva manifestar de manera efectiva la conducta,
asi una persona con una mirada pesimista de su control sobre el

comportamiento puede nunca tratar y fallar en saber que estaba haciendo mal.

En sintesis, como afirman Regalado, Guerrero y Montalvo (2017), el
comportamiento de un individuo se explica en funcion de su intencién, la cual
a su vez esta condicionada por tres factores: a) la actitud positiva o negativa
frente a una determinada accion; b) la percepcion de aprobacion o
desaprobacion del comportamiento por parte de las personas del entorno; c)
la percepcion acerca de la capacidad para influir en el resultado final basado
en los recursos tangibles e intangibles requeridos para llevar a cabo la accion.

Estos tres factores se encuentran relacionados entre si.

2.2.3. Formacion de las actitudes

Las actitudes se aprenden y se cambian, se forman. Segun Castro de Bustamante

(2002), existen dos perspectivas que explica la formacion de las actitudes:
Psicoldgica: son actitudes que se derivan de las experiencias personales
Socioldgica: es el producto de la interaccion social.

Estas perspectivas van desde una valoracion individual a una valoracion social, es

decir surge de una interrelacion entre el sujeto y el medio.

Asi mismo, la explicacion de como se forman las actitudes la dan los siguientes

enfoques:
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e Enfoque cognoscitivo: las actitudes se derivan de la experiencia personal la cual induce
a la formacion de actitudes positivas o negativas.
e Enfoque funcionalista: Las actitudes aparecen por una razon pragmatica y pueden ser
de tres tipos
- Proximas: surgen de la asociacion entre el objeto de la actitud y las condiciones
especificas.
- Instrumental del objeto: son las actitudes que se forman cuando el afecto hacia un
objetivo se entrelaza con el objeto.
- Instrumental del ego: son las actitudes que surgen a partir de una opinion de ciertas

personas que se tiene una atraccion positiva.

e Enfoque “Teoria del refuerzo” Estas actitudes se forman por el refuerzo o castigo

e Enfoque de aprendizaje social: Estas actitudes son adoptadas por la influencia de la
sociedad.

En conclusion, podemos decir que las actitudes estan relacionadas con las experiencias

personales y sociales, ya sean positivas 0 negativas hacia los objetos, también se adoptan

actitudes de otras personas gque son representativas para dicha persona

2.2.4. Componentes de las Actitudes

Para muchos investigadores del tema de actitudes, son tres los componentes de toda
actitud, los cuales son: cognitivo, afectivo y conductual o comportamental,

citaremos algunos de estos autores:

Para Bazan y Sotero (citado en Abanto y Bazén, 2018, p. 62), el componente
cognitivo “estd constituido por los pensamientos, ideas, que tiene la persona sobre
el objeto de la actitud, se incluye los conocimientos, las creencias, las opiniones y
los prejuicios concernientes al objeto de la actitud”’; el componente afectivo consiste
“en todos los afectos y emociones de la persona hacia el objeto social
especificamente en términos de las evaluaciones positivas y negativas™; y el
componente comportamental “incluye 1a predisposicion de la persona a responder a

la tendencia a comportarse con respecto al objeto”.

Segun McGire (1985 citado por Worchel, 1998, pp. 607-608), las actitudes tienen

tres componentes:
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a. Evaluacion: Es decir, las actitudes toman un significado positivo o negativo
sobre el objeto o suceso en cuestion.

b. Creencia: Las creencias son las afirmaciones que expresan una relacion
entre eventos u objetos.

c. Accion: Las actitudes a menudo describen cédmo las personas deberian
actuar frente a un objeto o evento.

Para Estrada, Batanero y Fortuny (2003) asi como para Gil, Blanco y Guerrero (citados
por Mato, 2010) las actitudes comprenden varias dimensiones, integrado por tres
apartados: cognitivo, afectivo — evaluativo y conductual; siendo el elemento esencial

el componente, afectivo — evaluativo.

Segun Mamani (2012) los componentes de las actitudes son: cognitivo, afectivo y
conductual. EI componente Cognitivo se refiere a la perspectiva que tiene la persona
hacia un objeto para deducir respuestas a distintos estimulos; el componente afectivo
se refiere a las emociones que, entrelazadas con dicho objeto de la actitud, y el
componente conductual se refiere a la disposicion que tiene el individuo hacia dicho

objeto y las acciones que se tome hacia él.

Segun Ubillos, Mayordomo y Péaez (citado en Abanto y Bazan, 2018), existen tres
modelos que explican los componentes de las actitudes: Unidimensional, bidimensional

y tridimensional.

De acuerdo a Ubillos, Mayordomo y Paez (s.f., p. 6), para el modelo tridimensional toda
actitud incluye tres componentes: a) el cognitivo; b) el afectivo; y, c) el conativo-

conductual.

El componente cognitivo se refiere a la forma como es percibido el objeto actitudinal,
es decir, al conjunto de creencias y opiniones que el sujeto posee sobre el objeto de

actitud y a la informacion que se tiene sobre el mismo.

El componente afectivo podria definirse como los “sentimientos de agrado o desagrado

hacia el objeto”.
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El componente conativo hace referencia a las tendencias, disposiciones o intenciones

conductuales ante el objeto de actitud.

Segun Castro (2002) reafirma que existe consenso en ver las estructuras
multidimensionales como un medio para expresar sus componentes en respuestas de

tipo cognitivo, afectivo y conativo.

Los componentes Cognitivos: Esto incluye los hechos, opiniones, creencias,
pensamientos, valores, conocimientos y expectativas acerca de la persona, objeto o

situacion.

Los componentes Afectivos: son procesos que se expresan en estados de animo y
emociones ante el objeto de la actitud, abalando o contradiciendo los componentes

cognitivos

Los componentes Conativos: son las evidencias al actuar a favor o en contra de un
objeto o situacion de la actitud, también se considera las intenciones de conducta y no
solo como conductas propiamente dichas. (p 40)

Formacion de las actitudes:

Segun Castro (2002, p. 61), las actitudes son adquiridas, se aprenden y pueden ser
modificadas o cambiadas; esta autora sostiene que existen técnicas y métodos que
puedan ayudar a cambiar las actitudes y que el cambio que se registre en uno de los

componentes cognitivo, afectivo y conativo, afecta a toda la estructura de la actitud.

Para poder influir en las actitudes con el objetivo de cambiarlas se establecen dos

enfoques: la Teoria de la Persuasion y la Teoria de la Disonancia Cognitiva.

La teoria de la Persuasion orienta a los cambios de actitud, teniendo en cuenta que para
ello se debe cambiar los pensamientos o creencias del receptor del mensaje. Los
principios de esta teoria se orientan al estudio y comprension de la “dindmica de los
mensajes persuasivos”, en este sentido la informacion, el conocimiento, y el mensaje

juegan un papel primordial en la comunicacion y en el procesamiento de informacion
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La teoria de la Disonancia Cognitiva plantea que, al tener dos ideas, creencias o
conocimientos contradictorias, hace que el individuo se vea impulsado a buscar alguna
forma para disminuir esa disonancia y a medida que va avanzando va alcanzando el

equilibrio entre estas dos ideas o creencias.

La Teoria de la Disonancia Cognitiva plantea que el tener dos cogniciones (ideas,
creencias, conocimientos) contradictorias de un mismo objeto, situacion, persona, etc;
genera una tension psicoldgica desagradable, que impulsa al individuo a buscar una
forma para disminuir o resolver dicha disonancia. Eiser (1989) expone que, segun esta
teoria, “...cualquier decision entre cursos alternativos de la accion llevara a un estado
de tensidn psicoldgica o “disonancia” hasta el punto en que el atractivo puro de las dos

alternativas sea similar” (p. 108).

Segun Martinez (2008), las actitudes se muestran a través de factores como las ideas
que tiene la persona, sus percepciones, sus gustos, preferencias, opiniones, creencias,
emociones, sentimientos, comportamientos y tendencias a actuar. Estos factores son
detallados por diferentes autores, siendo organizados alrededor de cuatro

componentes los cuales son:

Componente Cognoscitivo (el conocer / el saber): Esto se da con la carga de
informacion de la experiencia que obtiene el sujeto con respecto al objeto de su
actitud asi mismo se manifiesta mediante percepciones, ideas, opiniones,
concepciones y creencias a partir de las cuales el sujeto se ubica a favor o en contra
de la conducta esperada. La predisposicion que se tiene para actuar de manera

preferencial hacia el objeto, persona o situacion esta sujeta a este componente.

Componente Afectivo (la emocién / el sentir): se pone de evidencia por medio de las
emociones y sentimientos de aceptacion o de rechazo, que el sujeto activa
motivacionalmente ante la presencia del objeto, persona o situacion que genera dicha

actitud. También se remite al valor que el sujeto le atribuye ellos.

Componente Conativo o Intencional (la intencion): se expresa por el sujeto que se

inclina voluntariamente en realizar una accion. Esta formado por predisposiciones,
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predilecciones, preferencias, tendencias o intenciones de actuar de una manera

especifica ante dicho objeto, segin las normas que existan al respecto. La tendencia

a actuar, favorable o desfavorable, se manifiesta en las acciones del sujeto ante el

objeto de su actitud.

Componente Comportamental (el comportamiento): se constituye en la conducta

observable, propiamente dicha, y la cual se concibe como un conjunto de

comportamientos.

2.2.5. Caracteristicas de las Actitudes

De acuerdo a Sarabia, Cembranos y Gallego, Oliveira y Ponte, Gallego Badillo,

Gbomez Chacon y otros autores (Citados en Martinez 2008), las actitudes se

caracterizan por lo siguiente:

1
2
3
4.
5
6

Implican una evaluacion hacia algo o alguien.

Suelen ser relativamente estables.

Actlian como motivadoras de la conducta.

Pueden expresarse mediante el lenguaje verbal y no verbal.

No siempre tienen relacion directa con la conducta emitida por el sujeto.

No son observables en forma directa, deben inferirse a través de la
manifestacion de las “creencias, sentimientos, intenciones o conductas:
verbalizaciones o expresiones de sentimiento acerca del objeto, por afinidad
o evitacion, tendencia o preferencia manifiesta, etc.” (Bolivar, citado en
Martinez, 2008, p. 7).

Son resultados de un aprendizaje cultural, no son innatas.

Basandonos en la caracteristica 7 reconocemos que el profesor tiene la

posibilidad de contribuir en mejorar las actitudes hacia la matematica de los

estudiantes.

2.2.6. Importancia de las Actitudes en la Educacion Matematica

Segun Martinez (2008), las emociones, las creencias o las actitudes no

representan algo suntuoso o artificial, “estdn comprometidos e involucrados con
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el éxito o con el fracaso de los estudiantes y de los docentes en el desarrollo de
sus tareas destinadas a la produccién de conocimientos y a la construccién de
saberes matematicos” (en importancia de las actitudes en la educacion
matematica). Asi mismo, en sus publicaciones anteriores sefiala que “cuando se
habla de miedo, aburrimiento, desconcierto, desamor, disgusto, rabia y
desilusion hacia la Mateméatica se estd en presencia de informacion
preponderante que tiene que ver con fracaso en las tareas destinadas a aprender
0 a ensefiar Matematica y, por ende, configuran actitudes desfavorables hacia

esta asignatura” (en importancia de las actitudes en la educacion matematica).

Segun Martinez (2008), las actitudes son importantes para la ensefianza —
aprendizaje y su evaluacion, sostiene que los estudiantes y docentes construyen
actitudes positivas, neutras o negativas hacia la Matematica. En cuanto a las
actitudes positivas pueden conducir a que les guste las Matematicas y esto
permite la construccion de &mbitos de estudio, estimacion y reconocimiento. En
cuanto a las actitudes neutras pueden conducir al desinterés, por lo tanto,
preocupacion por la Matematica. Con respecto a las actitudes negativas, generan
el rechazo de la Matemaética. Del mismo modo sostiene que todo sujeto esta en
condiciones de transformar y redireccionar su constructo actitudinal (en

importancia de las actitudes en la educacion matematica).

2.2.7. Factores Actitudinales

Segun Martinez (2008), algunos factores actitudinales son las creencias y las
emociones; las creencias las considera como conocimiento subjetivo y que es
un referente cognitivo que condiciona de algiin modo lo afectivo de los sujetos,
predisponiéndolos a actuar de acuerdo a ello; en cuanto a las emociones, las
considera como fendmenos de tipo afectivo y que es una respuesta ante un
suceso externo o interno, es una reaccion psico-fisica asociada con
pensamientos, motivaciones, experiencias estados psicologicos, elementos
hereditarios, etc., asociadas también a la ira, al temor, al disgusto, etc. Otros
adicionales que considera de las actitudes son algunas ideas, opiniones o

sentimientos.
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En resumen, podemos decir que las actitudes se ven afectadas por factores
cognitivos y afectivos, los cuales debe tener en cuenta el docente en su proceso

de ensefianza- aprendizaje.

2.2.8. Las Matematicas

De acuerdo a lo presentado en el Programa Curricular de Educacién Secundaria
del Ministerio de Educacion del Perd [Minedu] (2016, p. 137), las matematicas
son una actividad del ser humano y tiene un lugar importante en el
desenvolvimiento del conocimiento y la cultura de la sociedad y esta en

constante evolucion, ajustandose constantemente.

Es innegable, pues, reconocer la matematica como una ciencia clave en el
desarrollo cientifico de la sociedad y como ciencia es dindmica y no estatica,
siempre ampliando y enriqueciendo su conocimiento. Pero también, forma parte
de la cultura y, por lo tanto, la persona educada debe tener un conocimiento
béasico de esta ciencia para un manejo mas sistematico y logico de sus
conocimientos intuitivos y practicos que pueda tener por la experiencia
cotidiana. Asi, en este mismo documento de Minedu (2016), se precisa que el

aprendizaje de la matematica:

“contribuye a formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar
y analizar informacién para entender e interpretar el mundo que los rodea,
desenvolverse en €l, tomar decisiones pertinentes, y resolver problemas en
distintas situaciones usando, de manera flexible, estrategias y

conocimientos matematicos” (2016, p. 137).

Actualmente el enfoque oficial que sustenta el aprendizaje de las matematicas
esta basado en la resolucion de problemas, el cual se caracteriza por lo siguiente
(Minedu,2016, p 138):

e La matematica es un producto cultural dinamico, cambiante, en constante
desarrollo y reajuste.
e Lasactividades matematicas tienen como escenario la resolucion de problemas

planteados, esto parte de situaciones cotidianas 0 acontecimientos
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significativos y se organizan en: situaciones de cantidad; situaciones de
regularidad, equivalencia y cambio; situaciones de forma, movimiento y
localizacion; y situaciones de gestion de datos e incertidumbre.
Cuando se plantean y se resuelven problemas, los alumnos afrontan situaciones
que no conocen, lo cual los hace investigar y reflexionar para poder superar
dichos obstaculos, generando que el alumno construya y reconstruya sus
conocimientos cuando relaciona sus ideas y conceptos matematicos y por ende
sale a relucir la mejor solucion para dicho problema y esto ird aumentando el
grado de complejidad.
Los problemas que resuelven los alumnos pueden ser planteados por el
profesor o por ellos mismos, esto incentiva a su creatividad y la forma de
interpretar diversas situaciones.

Las emociones, actitudes y creencias actian como fuerzas impulsadoras del

aprendizaje.

Los alumnos aprenden por si mismos cuando autorregulan su proceso de
aprendizaje y hacen reflexion acerca de sus aciertos, avances, errores y
dificultades que van teniendo en el proceso de resolucion de problemas
(Minedu,2016, p 138).

En el DCN (Minedu 2016) podemos encontrar las competencias Yy
capacidades y estandares. Aqui presentaremos las competencias y sus

capacidades:

Las competencias que se pretenden desarrollar en la educacion bésica son las

siguientes:

Resolucion de problemas de cantidad.

Resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambios.
Resolucion de problemas de forma, movimiento y ubicacion.

Resolucion de problemas de gestion de datos e incertidumbre.

A continuacion, presentamos estas competencias con sus respectivas
capacidades (Minedu, 2016, pp. 149 - 176):
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a. Resolucién de problemas de cantidad.

Se trata de que el estudiante logre solucionar problemas o plantee otros que le
exijan construir y entender las nociones de cantidad, numero, sistemas
numéricos, operaciones y sus propiedades. De igual manera, dar significado a
esta informacion en la situacion y manejarlos para representar o reproducir las
conexiones entre datos y condiciones. Esto implica también dilucidar si la
solucién que busca necesita manifestarse como una estimacion o calculo exacto,
y para esto escoge planes, procesos, unidades de medida y diferentes recursos.
En esta competencia, el razonamiento l6gico es utilizado cuando el estudiante
compara, explica a través de analogias, induce propiedades a partir de casos
especificos o ejemplos, en el proceso de resolucion de un problema. Esta

competencia trae necesariamente la combinacion de estas capacidades:

« Traduce cantidades a expresiones numeéricas.
» Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
« Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

« Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones.

b. Resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambios.

Se trata en que el alumno logre caracterizar, equivalencias y generalizar
regularidades y el cambio de una magnitud con respecto a otea, a través de reglas
que permitan encontrar valores desconocidos, determinar restricciones y hacer
predicciones de un fenémeno. Para ello se plantea ecuaciones, inecuaciones y
funciones haciendo uso de estrategias, procedimientos y propiedades para poder
resolverlas, graficarlas o manipular expresiones simbdlicas aplicando un
razonamiento inductivo, deductivo para determinar las leyes generales mediante
ejemplos, propiedades o contragjemplos.

e Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas.

e Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas.

e Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas

generales.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.
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c. Resolucién de problemas de forma, movimiento y ubicacion.

Se trata de que el alumno este orientado y describa la posicidn y el movimiento
de objetos de si mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando
las caracteristicas de los objetos con formas geométricas, bidimensionales y
tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la
superficie, del perimetro, del volumen y de la capacidad de los objetos, planos y
maquetas, haciendo uso de estrategias y procedimientos de construccion y
medida. ademas, pueda describir trayectorias o rutas usando sistemas de
referencia y lenguaje geométrico.

e Modela objetos con forma geométrica y sus transformaciones.

e Comunica su compresion sobre las formas y relaciones geométricas.

e Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

d. Resolucién de problemas de gestion de datos e incertidumbre

Se trata que el alumno analice datos sobre un tema de interés o estudio o de
situaciones aleatoria, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones
razonables y conclusiones respaldadas en la informacion producida. Para ello, el
estudiante recopila, organiza y representa datos que le dan insumos para el
andlisis, interpretacion e inferencia del comportamiento determinista o aleatorio
de la situacion usando estadisticas y probabilisticas.

e Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.

e Comunica su comprension de los conceptos estadisticos o

probabilisticos.
e Usa estrategias y procedimientos para recompilar y procesar datos.

e Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion obtenida.

2.2.9. Actitud hacia la matematica

Resulta importante distinguir la actitud matematica de la actitud hacia la matematica.
Segun Martinez (2008), “las actitudes matematicas Se caracterizan por considerar las
capacidades de los sujetos y su modo de utilizarlas”, en cambio las actitudes hacia la

matematica “tienen que ver con la valoracion, el aprecio, la satisfaccion, la curiosidad
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y el interés tanto por la disciplina como por su aprendizaje”, acentuando mas el

componente afectivo que el cognitivo (p. 9).

Gbomez Chacdn (citado en Martinez 2008) hace referencia a las siguientes

categorias: (a) actitudes hacia la Matematica, y (b) actitudes Matematicas.

Las actitudes hacia la Matematica “tienen que ver con la valoracion, el aprecio,
la satisfaccion, la curiosidad y el interés tanto por la disciplina como por su
aprendizaje, acentuando mas el componente afectivo que el cognitivo” (p.9). En
este sentido, la Matematica es valorada y apreciada por: (a) la posibilidad que da
para resolver problemas cotidianos; (b) la posibilidad de aplicarla en otras ramas
del conocimiento; (c) su belleza, potencia y simplicidad al ser usada como

lenguaje; y (d) estar conformada por métodos propios.

En cambio, las actitudes Matematicas consideran las capacidades de los sujetos y
su modo de utilizarlas. Estas capacidades tienen que ver con “la flexibilidad de
pensamiento, la apertura mental, el espiritu critico, la objetividad, etc., que son
importantes en el trabajo matematico” (Gémez Chacon, citado en Martinez, 2008,
p. 9). De esta manera, destaca el caracter cognitivo, antes que el afectivo, que

impera en la categoria anterior.

Goémez Chacon concluye que “no basta con tener disposiciones favorables hacia
la Matematica para garantizar la posesion de una actitud Matematica” (Martinez,
2008, p. 9).

Gdmez Chacdn agrega que para que los comportamientos de los sujetos, debidos a sus
actitudes Matematicas, “puedan ser considerados como actitudes, hay que tener en
cuenta la dimension afectiva que debe caracterizarlos, es decir, distinguir entre lo que el
sujeto es capaz de hacer (capacidad) y lo que prefiere hacer (actitud)” (Citado por
Martinez, 2008, p. 9).

Del mismo modo Gémez (2000) distingue los siguientes tipos de actitudes en relacion
a la matematica:
a. La actitud hacia las matematicas y los matematicos (lo social de las
matematicas).

b. El interés hacia el trabajo matematico, cientificamente hablando.
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c. La actitud hacia las mateméticas como materia.

d. La actitud hacia partes especificas de la asignatura.
En nuestra investigacion nos interesa abordar las actitudes hacia la matematica, y de
lo expresado por Martinez (2008), podemos decir que, la actitud hacia la matematica
es consecuencia de la ensefianza de los docentes, de las experiencias de los estudiantes,
del tipo de evaluacidn, etc. Observamos que las matematicas son percibidas por los
estudiantes como una de las areas mas complejas, influyendo esto en su actitud hacia

la matematica y en su rendimiento académico.

A continuacion, presentamos algunas definiciones de actitud hacia la matematica:

Lara (2012) describe la actitud de manera que es vista como una predisposicion para
responder de manera favorable o desfavorable hacia las matemaéticas, como una
tendencia para actuar.

Aparicio y Bazan (citado por Lara, 2012) consideran la carga afectiva de la actitud
porque incluye lo que se piensa, cdmo se evalla, la manera de valorar y la disposicion
de actuar.

Para Gomez (2000), cuando se tiene una actitud hacia las matematicas, se habla de
cuanto se aprecia y valora como disciplina y el grado en que al estudiante le interesa
aprender y hace mayor énfasis en el componente afectivo que en el componente
cognitivo; aquel se muestra en el grado en que le interesa, le satisface, le provoca

curiosidad y lo valora.

Las actitudes hacia las matematicas se entienden como la predisposicion evaluativa
del estudiante que establece las intenciones personales hacia la disciplina e influyen
en su comportamiento como aprendiz (Gil, Blanco y Guerrero, 2005).
De acuerdo con Abraham et al. (2010) y Sanchez, Becerra, Garcia y Contreras (2010),
las actitudes estan constituidas por tres componentes:
* El componente cognitivo, que incluye el dominio de hechos, opiniones,
pensamientos, valores, conocimientos, expectativas, ideas y percepciones
sobre el objeto de la actitud.
* El componente afectivo, que corresponde a los sentimientos que el sujeto
tiene y la intensidad de estos, en este caso hacia las matematicas. Incluye la

aceptacion (percepcion del individuo sobre las matematicas), motivacion
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(impulso gue conduce a una persona a elegir y realizar una accion), interés
(expectativa con respecto a su relacion con las matematicas), bloqueo
emocional (son fobias o inseguridades que limitan al individuo y no le permiten
estar abierto a situaciones y estimulos que le pueden resultar gratificantes).

* El componente conductual, dado por la respuesta que el sujeto tiene en
reaccion al objeto de la actitud, la cual podria ser de rechazo, confianza,
compafierismo, curiosidad, entre otros.

La actitud se acompafia de creencias y justificaciones que funcionan como un
sistema de explicacion, por lo que la opinion de los estudiantes, basada en sus
creencias, desencadena actitudes hacia las matematicas que condicionan su
forma de actuar (Naranjo y Segura, 2010).

El aula es el primer y mas importante agente moldeador de las actitudes de los
estudiantes, y dentro del aula, cobra especial significacion la actuacion del
docente, en la formacion y cambio de las actitudes de sus alumnos. El docente
se convierte asi, en un modelo a seguir, en un poderoso reforzador y promotor
de actitudes positivas en el aula de clases. Desde esta perspectiva, las conductas
asumidas por el docente, en gran medida tendrén un efecto transformador para
sus alumnos. (Alvarez, 2007, p.89).

Aunado a lo anterior, Naranjo (2010) indica que las actitudes se adquieren de
forma directa e indirecta. El modo directo es cuando la persona las adquiere
mediante su experiencia, lo que le produce una satisfaccion y un significado;
por otro lado, de modo indirecto, la persona adopta una actitud a través de otras
personas, en quienes confia y se convierten en modelos a seguir.

“Las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas estan determinadas por
sus caracteristicas particulares, las cuales estan relacionadas con su autoimagen
académica y la motivacion de logro; para que un estudiante tenga éxito en
matematicas es necesario, pero no suficiente, que él tenga un concepto positivo
de si mismo, de su competencia para el trabajo escolar y que las actividades
que desarrolla le provean de informacién que lo hagan sentirse competente y
capaz, lo que contribuira a consolidar un autoconcepto positivo. (Gil, Blanco y
Guerrero, 2006).

Para Nimier y Truttschel (citado en Mato y De la Torre, 2010, p. 198), refiriéndose

a la matematica, “algunos investigadores sefialan que se produce un blogueo
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emocional o barrera psicoldgica entre el estudiante y la asignatura e incluso se

observa que muchos alumnos muestran temor y odio hacia la misma.”

Para Mandler, Auzmendi y McConeghy (citados en Mato y De la Torre, 2010, p.

205), “las actitudes pueden formarse por la automatizacion o reacciones

emocionales repetidas hacia las matematicas, aunque las formas en que los

estudiantes abordan el aprendizaje pueden ser diversas, las que tienen una

influencia mayor son las relacionadas con factores de las actitudes como la

motivacion, el agrado, la percepcion que tiene el estudiante de su profesor de

matematicas o la utilidad que ven en la materia™.

2.3.  Creencias hacia las matematicas

Segun Op’t Eynde, De Corte y Verschaffel y Parra (citados en Gamboa y

Moreira, 2017) , las creencias hacia las matematicas son el conjunto de

conocimientos, valores, ideologias, necesidades psicoldgicas, deseos,

metas, entre otras, que posee una persona acerca de la matematica y su

ensefianza. Op’t Eynde et al. (citados en Gamboa y Moreira, 2017)

clasifican las creencias de la siguiente manera:

Creencias sobre la educacion matematica, que puede basarse en una
vision instrumentalista, platonica o de resolucién de problemas. la
vision instrumentalista considera que las matematicas constituyen una
acumulacién de hechos, reglas y habilidades que pueden ser usadas en
la ejecucion de algun fin externo; la vision platonica considera que las
matematicas son un cuerpo de conocimientos estatico y unificado; son
descubiertas, no creadas; y la vision de resolucion de problemas
considera las matematicas como un campo de creacion e invencion
humana.

Creencias de los individuos sobre si mismos, las cuales se relacionan
con su autoimagen con respecto a la disciplina y al proceso de
aprendizaje de las matematicas. Los estudiantes pueden considerarse
COmo personas capaces, capacitados para resolver problemas o, por el
contrario, incapaces para ello.

Creencia de los individuos sobre su contexto, incluye la creencia sobre

el rol del profesor, sobre su forma de ensefiar. La vision que se tiene del
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profesor de matematica puede corresponder, segun Contreras, (citados
en Gamboa y Moreira, 2017), a un profesor con un método tradicional,
tecnoldgica, espontanea o investigativa. Es tradicionalista si sus clases
son magistrales y usa un libro de texto, Es Tecnologica cuando se usa
estrategias expositivas para un orientar el aprendizaje como un proceso
de construccién, Es Espontaneista si el docente propone actividades de
manipulacion de modelos para que el estudiante adquiera conocimiento,
y es Investigativa si orienta el aprendizaje a través de la investigacion.
Castro (2002) destaca la relacion entre las creencias y las Actitudes, porque las
creencias aparecen en la dimension cognitiva y sostiene que las personas crean
constantemente significados y procedimientos adecuados para su conducta
puesto que interpreta constantemente en el proceso formativo, también cobra
importancia la actitud como un producto de las creencias, esto influye mucho el
docente en sus primeros afios de formacion, otras creencias fomentan el proceso
de la ensefianza de las Matematicas y desarrollan una metodologia y estructura
conceptual o procedimental. (p. 99)
Para la formacion de la actitud hacia la Matemaética primero debemos saber que
por tradicion la matematica es afectada por las creencias o predisposiciones,
unas que son fundamentadas y otras absurdas estas razones responde al mal
proceso de ensefianza como la exagerada memorizacion y mecanizacion de los
procedimientos , esto crea en el nifio frustracion, vergiienza y rechazo, también
influye mucho la importancia que le da al llegar a una respuesta sin importar
su procedimiento o utilizar un método sistematico para llegar a una respuesta
ensefiandole una sola manera de llegar a la respuesta. Tales creencias
condujeron a la formacién de prejuicios, frustracion odio, temor. (p.101)
En conclusion, las creencias que tienen los estudiantes sobre las matematicas y
su ensefianza influyen en sus actitudes hacia la matematica. Por esta razon es
importante que el docente conozca también la vision que los alumnos tienen del
profesor, de su método de ensefianza, la visidn que tienen de si mismos y de sus
capacidades para las matematicas, y la visidn que tienen acerca de esta

disciplina.
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Metodologia

Esta investigacion es de tipo descriptiva cuantitativa la cual consiste en aplicar un
cuestionario que se ha utilizado en diversas investigaciones para medir la actitud hacia
las matematicas. Nosotros lo aplicamos en las alumnas del 5to afio de secundaria el
colegio “Santa Magdalena Sofia” — 2018 la cual tiene una poblacion de 100 estudiantes

y esté dividida en cuatro secciones.
Se proyecta el siguiente objetivo:

Dar revision a los instrumentos usados para determinar la actitud hacia las matematicas

para estudiantes.

Tipo y Nivel de investigacion

La presente investigacion es parte del paradigma Positivista en virtud de que busca
estudiar las actitudes hacia las matemaéticas de las estudiantes del 5to afio de educacion
secundaria de la I.E. “Santa Magdalena Sofia”.

En cuanto al enfoque, consideramos esta investigacion como cuantitativa ya que la
variable actitudes hacia la matemaética sera analizada en base a las frecuencias y
porcentajes de acuerdo a los objetivos planteados, presentando los resultados con el
aporte de la estadistica descriptiva. (Bernal 2010).

Esta investigacion es de nivel descriptivo porque pretende caracterizar las actitudes

hacia la matematica en sus aspectos cognitivo, afectivo y conductual (Bernal, 2010).

Disefio de Investigacion

Esta investigacion responde a un disefio no experimental descriptivo, debido a que solo

se pretende caracterizar las actitudes hacia las matematicas (Hernandez 2014).

Poblacion, muestra y Muestreo

La poblacién a estudiar esta conformada por trecientas alumnas del quinto afio de
educacion secundaria de la L.E. “Santa Magdalena Sofia”, distribuidas en 12 aulas, cada

una con un promedio de 25 estudiantes.
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En su mayoria las estudiantes son de familias con recursos econémicos bajos, un gran
porcentaje de ellas son catolicas.

Debido a que la poblacién es grande, para la aplicacion de la encuesta, trabajamos con
una muestra de 100 estudiantes de las aulas “A, B, C y D” tal como se presenta en la

siguiente tabla.

Tabla 1. Muestra de estudio conformada por alumnas del 5to afio de nivel

secundario de la LLE. “SANTA MAGDALENA SOFIA”

Seccién F %
A 24 24
B 25 25
C 28 28
D 23 23
Total 100 100

3.4.  Operacionalizacion de variables

Presentamos en el siguiente cuadro, la operacionalizacion de la variable de

estudio:
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Tabla 2. Variable Cualitativa: Actitudes hacia la Matematica
YARIABLE JOMENSION] INOICADOR ITEMS ESCALA
Las matematicas son amenas y estimulantes Laz matematicas zon amenas y estimulantes para mi,
. se disfruta con loz problemas que se dejan como tarea ' o disfruta con loz problemas que me dejan coma tarea en mi claze de matematicas.
E N0 58 malesta en bomar mas cursos de matematicas o me molestar s en absoluto tomar mas cursos en matematicas.
< £e ez feliz por |as altas notas en matematicas Sieriafeliz d= obtener mis mas altas notas en matematicas.
by . coritrola el nerviosismo durante los enamenes de matematica Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en los exdmenes de matem atica,
g A |Setiene sequidad sl resclver siaciones matemticas Generalmente me he sentido sequra al intentar haoer matematicas.,
;‘3? i‘l Loz exdmenes de matemticas no provocan mayor ansiedad que cualquisr atro examen, Loz enamenes de matematicas no provocan en mi mayor ansiedad que cualquisr atro examen,
2 \Siempre deja en dlime lugar las tareas de matematicas porgue no gustan. Siempre dejo en dltima lugar mis tareas de matematicas porgue no me qustan.
- ;?:; El curso de matematicas no s el curso favarita, El zurso de matematicas no ez mi cursa favarita,
== |sePrefiers estudiar cualguisr otra materia en lugar de matematica, Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar de matematica,
+ [Jjald nunca hubieraninventada las matematicas. [Jjala nunca hubisran inventada las matematicas.
E Las matematicas usualmente hacen sentirincdmoda y nemioso, Laz matematicas usualments me hacen sentir incdmoda y nervioso,
2 Z Alqunas veces siente tenzion e incomodidad en clase de matematica, Algunas veces me siento tenso & incdmodo &n clase de matematica,
E & Siolo en los examenes de matematicas sudan |as manos o dusle &l estdmago. Silo en los examenes de matematioas me sudan las manos o me dusls el estomago.
f Lamente se pone en blanco v esincapaz de penzar claramente cuando se hace matematicas, Mimente se pone en blanco v sovincapaz de penzar claramente cuando hago matematicas,
._E. o |Piensaque se podria estudiar matematicas mas dificiles. Pienzo que podria estudiar matematicas mas diiciles. digfiifrt
é o JLostémminos v simbolos usados en matematicas nunca resultan dificiles. Loz términos v simbolos usadas en matematicas nunca me resultan diffciles,
f_ﬁ e * \Hayconfianza en poder hacer ejercisios mas complicados de matemticas. Confio en poder hacer ejercicios mas complicados de matematicas.
E 20 m S aprende cualguisr concepto matematic si se explica bien Pugduo aprender cualquier concepto matematico il explican bisn.
:;-' E % |Las matematioas no son dificles. L3z matematicas no son dificiles para mi.
- Las Matematicas parecen particularmente dificiles Puor alquna razan, a pesar de que estudio, las matematicas me parecen particularmente dificiles.
= |Elcurso de matematicas es muy extenso, no se puede entender, El curso de matematicas &2 muy extenso, no pueds entenderlo.
+ Generalmente hay dificultades para resolver las sjercicias de matematicas, Generaimente tengo diicultades para resolver las ejercicios de matematicas,
. Manifiestala aplicabilidad hacala matematica, Matematica ez un dreavaliosay necesaria,
2 E L3 matematicas senviran para hacer estudios de especializacion, L2z matematicas me serviran para hacer estudios de especializacian,
9 = |Elcuso de matemiticas sivve para ensefiar a pensar, El curso de matematicas sirve para ensefar a pensar,
; ' |Las matematicas resultan Utiles parala profesion. L as matematicas me resultan dtiles para mi profesidn,
2 & |Guardar los cuadernos de matematicas porque probablemente sivvan. Guardaré mis cuademnos de matematicas porque probablemente me sirvan,
o o |seMecesitara las matematioas para un trabajo futuro, Necesitaré de |as matematicas para mi trabajo futr,
g w  |Solodeberian estudiar matematicas aquellos quela aplicardn en sus futuros Profesionales Salo deberian estudiar matematicas aquellos que |a aplizaran en sus futuros Profesionales

2

Sidlo deber an ensefiar matematicas |as cozas practicas que se utlizaran cuando zalgan del colegio,

Silo deberian enzefarle en matematicas las cosas practicas que utilizaremas cuando salgamos del calegio,
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3.5.  Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Para conocer las actitudes que tienen las estudiantes de educacion secundaria del colegio
Santa Magdalena Sofia aplicamos un cuestionario, el cual tiene la siguiente estructura:

Presentacion, datos informativos del encuestados e items.

Segun Bernal (2010), el cuestionario viene a ser un grupo de preguntas que se disefian
para obtener los datos necesarios con el fin de lograr alcanzar los objetivos del proyecto.
Consiste en la realizacion de una estrategia para recopilar informacion de la unidad de
andlisis, objeto de estudio y que a su vez constituye el ndcleo del problema de

investigacion.

En términos generales, el cuestionario es un conjunto de preguntas que tiene que ver

con una 0 mas variables que se busca medir

En efecto, el cuestionario que aplicamos tuvo como objetivo determinar las actitudes
hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de educacién secundaria de la I.E.

Santa Magdalena Sofia.

El instrumento que hemos utilizado en esta investigacién ha sido tomado de Mamani
(2012), de su investigacion “Actitudes hacia la matemética y el rendimiento académico
en estudiantes del 5° grado de secundaria: red n° 7 Callao”, instrumento que fue
adaptado de Bazan y Sotero (1997), para cuya confiabilidad y analisis de consistencia
interna se uso el estadistico Alpha de Cronbach (0.884), calificado como instrumento
seguro y confiable. Consta de 31 items, agrupados en tres componentes actitudinales:
Cognitivo: Habilidad, Afectivo: Afectividad y ansiedad, Conductual: Aplicabilidad
(Mamani, 2012, p. 28).

De acuerdo a su autor (Mamani, 2012, p. 28), “todos los items se valoran en la escala
de Likert, entre un rango de 1(totalmente en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo)”.

Respecto de la Escala de Likert, Martinez y Céspedes (2008) sostienen lo siguiente:

“Este método consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o
juicios ante los cuales se pide la reaccion de los sujetos (...) eligiendo uno de los cinco
puntos de la escala. A cada punto se le asigna un valor numerico. Asi, el sujeto obtiene
una puntuacion respecto a la afirmacion y al final se obtiene su puntuacién total,

sumando las puntuaciones obtenidas en relacion con todas las afirmaciones™ (p. 157).



49

Asimismo, el autor (Mamani, 2012, p. 29) establecio una escala para medir la categoria
de los componentes actitudinales entre muy alto, alto, medio y bajo (Ver en anexo la
ficha técnica).

Por su parte, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), definen la escala de Likert como
un conjunto de items que se presentan mediante afirmaciones o juicios, ante los cuales
los participantes deben mostrar su reaccion, eligiendo una de las cinco categorias de la
escala (muy de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo, ni en desacuerdo, en desacuerdo y

muy en desacuerdo).
Técnica de Gabinete

Es una técnica que permitira automatizar los fundamentos teoricos de la investigacion,

por lo que se usaron estos instrumentos:

A. Fichas bibliograficas

Es un instrumento que facilité las anotaciones sobre las fuentes de informacion

usadas en el proceso de investigacion para elaborar la bibliografia posterior.
B. Fichas de resumen

Sirvio para elaborar una sintesis de las ideas e informacion que sean de interés
para redactar el proyecto de tesis, de manera que ayude a automatizar el marco

tedrico y hacer las valoraciones criticas.
C. Fichas textuales

Facilit6 el trabajo de transcripcién de las ideas y conceptos mas relevantes de los

textos empleados en esta investigacion y que son parte de las citas bibliogréaficas.

3.6. Procedimientos

Los datos han sido tabulados y procesados a través del programa Excel (hoja de calculo)
para hacer las tablas estadisticas que representan los resultados de la investigacion de
manera objetiva y sintetizada. La informacion ha sido depurada, codificada y
posteriormente trasladada a tablas de frecuencias y porcentajes para su analisis

estadistico, creando los graficos que conforman los resultados de este estudio. Con base
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a los datos procesados se utiliz6 una estadistica descriptiva simple Siguiendo a Martinez
y Céspedes (2008) las medidas de tendencia central son aquellas que nos proporcionan
un nimero o cifra que refleja un puntaje promedio para todo un conjunto de
observaciones de las cuales se tomo en cuenta dos de las medidas que son la mediay la

moda.
Direccion de las afirmaciones:

Segun Hern&ndez, Fernandez y Baptista (2010), las afirmaciones pueden tener direccion
favorable o positiva y desfavorable o negativa. Si la afirmacion es positiva, significa
que califica favorablemente al objeto de la actitud y “cuanto mas de acuerdo con la frase
que estén los participantes, su actitud serd igualmente mas favorable” (p. 246); pero, Si
la afirmacion es afirmativa, significa que califica desfavorable al objeto de la actitud, y
“cuanto mas de acuerdo con la frase, implica que su actitud es menos favorable, esto es,
mas desfavorable” (p. 247).

En nuestro caso calificaremos desde una actitud muy desfavorable hasta una actitud muy

favorable, analizdndolo en el continuo 1 — 5 de la siguiente manera:

Figura 1. Puntuaciones

| | | | |

I 1 1 1 1

1 2 3 4 5
Actitud muy Actitud muy
desfavorable favorable

Forma de obtener las puntuaciones:

Para obtener el promedio resultante por cada alumna, en la escala utilizaremos la
formula: PT/NT, donde: PT significa la puntuacion total en la escalay NT es el nimero
total de items. Para obtener el promedio global sumamaos todas las puntuaciones de todas
las alumnas y lo dividimos entre el total de datos; de modo similar para cada componente

actitudinal.
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Para realizar las tablas después de la base de datos tuvimos que realizar las respectivas
sumatorias de las puntuaciones por cada estudiante de la encuesta, sumatorias de las
puntuaciones de las estudiantes por cada item, frecuencias absolutas y porcentuales y

medidas de tendencia central como la media y moda.

También analizamos la confiabilidad del instrumento para ello primero encontramos la
varianza de cada item, luego se suman todas las varianzas, sacamos la varianza total de

los puntajes para aplicar el alfa de Cronbach.
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Tema

Problema

Objetivo General

Objetivos Especificos

Metodologia

Actitudes hacia la
matema@tica en las
estudiantes del 5to
afo de educacion
secundaria, de la
I.E. Santa
Magdalena Sofia-
Chiclayo- 2018.

¢Cuales son las
actitudes hacia la
matematica en las
estudiantes del 5to
afio de educacion
secundaria, de la I.E.
Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo-
20182.

Determinar las
actitudes hacia la
matematica en las
estudiantes del 5to
afio de educacion
secundaria, de la I.E.
Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Caracterizar el componente cognitivo de la actitud
hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de
educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Caracterizar el componente afectivo de la actitud hacia
la matematica en las estudiantes del 5to afio de
Educacidn secundaria, de la I.E. Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Caracterizar el componente conductual de la actitud
hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de
educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Proponer acciones educativas para mejorar las
actitudes hacia las matematicas de las estudiantes del
5to afio de educacion secundaria, de la I.E. Santa
Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018.

Investigacion descriptiva simple
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V. Resultados

En la investigacion que realizamos tuvimos como objetivo general, determinar las
actitudes hacia la matemaética en las estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de
la 1.LE. Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018. En este sentido, los resultados que
presentamos a continuacion han sido analizados y discutidos en base a los objetivos
especificos; organizado de la siguiente manera: en la primera parte se analiza el
componente cognitivo, en la segunda parte se analiza el componente afectivo y en la
tercera parte se analiza el componente conductual en las estudiantes del 5° grado de la I.
E. “Santa Magdalena Sofia”.

4.1.  Componente Cognitivo de la actitud hacia la matematica

en las estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de la I.E. Santa Magdalena
Sofia-Chiclayo- 2018.

Se propuso caracterizar el componente cognitivo de la actitud hacia la matematica
que tienen las estudiantes del 5to afio de educacion secundaria. Para lograrlo, se
aplicd una encuesta a las estudiantes que aportaron su percepcién, la cual ha sido
determinante para poder presentar los siguientes resultados:
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Tabla 3. Dimensién Cognitiva de la actitud hacia la matematica en las estudiantes del 5to afio de educacion secundaria, de la |.E.

Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018

Fuente: Encuesta aplicada

Escalas
. Total
Ne Items Totalmente en En desacuerdo | Indiferente De acuerdo Totalmente de o
desacuerdo acuerdo
F %0 F %0 F %o F %
1 Pienso que podria estudiar Matemadticas mds dificile 28 |28.00%| 36 |36.00%| 9 9.00% | 100 | 100.00%
5 [Los terminos y simbolos usados en matemticas 14 |14.00%| 34 |34.00%| 6 | 6.00% | 100|100.00%
nunca me resultan dificiles.
Confio en poder hacer ejercicios mas complicados
3 s 19 |19.00%]| 38 |[|38.00%| 17 |17.00% | 100 | 100.00%
de matemadticas.
Pued d lqui t temati i
4 © Aprendet Chalquier conceplo matematico st o |900% | 34 [3400%| 52 [52.00%| 100]100.00%
lo explican bien.
5 |Las matemdticas no son dificiles para mi. 26 |26.00%] 20 |20.00%| 18 |1800%| 100]100.00%
Por alguna razon, tudio, 1
g |0 T TAEON, A pesat ane SSAme. A 10 [1000%| 23 [23.00%| 11 [11.00% 100 | 100.00%
matemadticas me parecen particularmente dificiles.
El d temati F ext , ed
7 | CUrSO UF MAIEMANCaS €5 MUy eXienso. noPueto | 93 123.00%| 33 |[33.00%| 16 |16.00% 100 | 100.00%
entenderlo.
g |Ceneralmente tengo dificultades para resolverlos | g ha0r | 95 [25.00%| 10 |10.00% 100 | 100.00%
ejercicios de matemadticas.
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Respecto al ftem 1, “Pienso que podria estudiar Matematicas mas dificiles”, el 36 % esta de
acuerdo y el 9 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa cerca de la mitad (45 %) de las
estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia el estudio més profundo de la
matematica. Mientras que, el 21 % esta en desacuerdo y el 6 % esta totalmente en desacuerdo

esto significa que el 27 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 2, “Los términos y simbolos usados en matematicas nunca me resultan
dificiles”, el 34 % est& de acuerdo y el 6 % esté totalmente de acuerdo, lo que significa que un
porcentaje cerca de la mitad (41 %) de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy
favorable a la simbologia que no es dificil de aprender. Sin embargo, el 33 % esta en desacuerdo
y el 13 % esta totalmente en desacuerdo esto significa que el 46 %, casi la mitad tiene una
actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 3, “Confio en poder hacer ejercicios méas complicados de matematicas”, el 38
% esta de acuerdo y el 17 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que la mayoria (55 %)
de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia los ejercicios mas
complicados de matematica. Por otra parte, el 15 % est& en desacuerdo y el 11 % esta totalmente

en desacuerdo esto significa que el 26 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 4, “Puedo aprender cualquier concepto matematico si lo explican bien”, el 34
% esta de acuerdo y el 52 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa méas de las tres cuartas
partes (86 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia los
conceptos matematicos siempre gque sean bien explicados por el profesor. Por el contrario, el 3
% esta en desacuerdo y el 2 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 5 % tiene

una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 5, “Las matematicas no son dificiles para mi”, el 20 % estéa de acuerdo y el 18
% esta totalmente de acuerdo, lo que significa que mas de la tercera parte (38 %) del total de
las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia el nivel de dificultad de la
matematica. Mientras que, el 18 % esta en desacuerdo y el 18 % esta totalmente en desacuerdo,

esto significa que el 36 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al Item 6, “Por alguna razon, a pesar que estudio, las matematicas me parecen
particularmente dificiles”, el 46 % esta de acuerdo y el 10 % esta totalmente de acuerdo, lo que
significa que la mayoria (56 %) de las estudiantes tienen una actitud desfavorable o muy

desfavorable hacia el grado de dificultad de la matematica. Sin embargo, el 23 % esta en
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desacuerdo y el 10 % esta totalmente en desacuerdo, lo cual significa que el 33 % tiene actitud

desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 7, “El curso de matematicas es muy extenso, no puedo entenderlo”, el 33 %
estd en desacuerdo y el 23 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa que la mayoria (56
%) de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la extension del curso
de matematica. Por otra parte, el 23 % esté de acuerdo y el 5 % esta totalmente de acuerdo, esto
significa que el 28 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al Item 8, “Generalmente tengo dificultades para resolver los ejercicios de
matematicas”, el 42 % esta de acuerdo y el 17 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa
que la mayoria (59 %) de las estudiantes tienen una actitud desfavorable o muy desfavorable
hacia los ejercicios de matematica; mientras que, el 31 % tiene una actitud favorable o muy

favorable.

Frecuencia total del componente Cogpnitivo:

Tabla 4. Frecuencia por categoria del componente Cognitivo
Categoria ne %
Totalmente en desacuerdo 142  9.48%
Desacuerdo 300 20.03%
Indiferente 217  14.49%
De acuerdo 504  33.64%
Totalmente de acuerdo 335  22.36%
Total 1498 100.00%

Fuente: Encuesta aplicada



57

Figura 2. Componente Cognitivo

= Totalmente en desacuerdo
= Desacuerdo
= Indiferente
= De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada

Como podemos observar en la tabla n® 2, el 33,64 % esta en la categoria “De acuerdo”
y el 22,36 % esta en la categoria “Totalmente de acuerdo” que sumados es el 56 %; mientras
que el 20,03 % se encuentra en la categoria “Desacuerdo” y el 9,48 % esté en la categoria

“Totalmente desacuerdo”.

Medidas de tendencia central y Variabilidad del componente Cognitivo.



58

Tabla 5. Medidas de tendencia central y variabilidad del componente cognitivo
Moda 4
Mediana 4
Media 3,389333333
Desviaciéon Estandar 1,292103934
Puntuacién mas alta observada (maximo) 5
Puntuacién mas baja observada (minimo) 1
Rango 4

Segun la tabla n°3, la actitud hacia la matematica en el componente cognitivo es favorable. La
categoria que mas se repite fue 4 (Favorable). Asi mismo, 50 % de las alumnas esta por encima
del valor 4 y el restante 50 % se sitla por debajo de este valor (Mediana). En promedio, las
estudiantes se ubican en 3,39 (Poco favorable). Las puntuaciones se desvian de 3,39, en
promedio, 1,29 unidades de la escala. La diferencia entre la puntuacion maxima (5) y minima
(1) es de 4 unidades en la escala. Las puntuaciones tienden a ubicarse en valores medios o
elevados.

4.2. Componente Afectivo de la actitud hacia la matematica
en las estudiantes del 5to afio de Educacién secundaria, de la I.E. Santa Magdalena

Sofia-Chiclayo- 2018.

El objetivo que se propuso fue caracterizar el componente afectivo de las actitudes que tienen
las estudiantes ante las matematicas. De la encuesta aplicada a las estudiantes se obtuvieron los

siguientes resultados:



Tabla 6. Dimension Afectiva de la actitud hacia la matematica en las estudiantes del 5to aflo de educacion secundaria, de la |.E.

Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018.

Escalas
- E Total
M- items Totalments Em Indiferente De acmerdo Totalments
. ol = o e ol de acwerdo
F = F - F = F =

1 La= rn-._ate-rnatlcag son amenas Yy estimulantes 14 1414 ce co oo 1= S a3 Jon.00%
para mi.
Yo disfruto con los problemas que me dejan

2 . P 'il . ! 16 16 .00% =25 25.00% 10 10.00% 100 100.00%
como tarea en mi clase de matematicas.

2 Mo me I'I'|D|E'5|:-E|r-_IE-| en ab=soluta tomar mas - Zo O0% =4 Sd.00% =1 2100% 100 100005
CcUr=os en matematicas.

4 Seria F?Il_z de abtener mi= mas altas notas en 6 % =3 Za.00% c3 c300% 100 100005
matematicas.

5 Siempre -_509 capaz de cn:ml:r}n:h_lar mi nerdicosismo 10 Joan% ao Az 00% 1T 17005 100 100005
en los eramenes de matematica,
Seneralmente me he sentido seguro al inkentar

5] . 9 15 15.00% 47 4T.00% 1T 1T.00% 100 100.00%
hacer matematicas=.

+ LC:S e-:-:arne-ne_E de rnal:e-rnatlca_E Mo progocan en - 5 a0t =5 SE OOk 5 O 100 o000
mi mayor ansiedad que cualquier otro eXamen.

g |3iemere dejo en altimo lugar mis tareas del oo b gz gon | 24 | secox]| 12 | 1200 mwa | 10000
Mmatematicas porgue no me qustan.

g El cl__|r5|:|- de matematicas no s mMi cUrso 15 15.00% - oz a0 12 12.00% 100 100005
Fawarito.

10 Frefiero estudiar cualquier okra materia en lugar 13 1a.00% 26 | z6.00% - 17005 100 100005

de matematica.

Ojala nunca hubi=ran intentado la=
matematicas.
Las matematicas usualmente me hacen sentir

iz . - K 20 20.00% el | F100% 1= 15.00%
incamodo I nervio=o.

11 435 d43.00% 2& 2&.0a0x 1z 12.00% 100 100.00%

100 100 00

Alqunas Yeces Me Siento tenso & incdmodo en

s 1= 12.00% Sd 4 .00% 1= 12.00%
clase de matematica.

12 100 100.00%

Salo en los examenes de matematicasz me
14 . SE ECT S S 2= 25285 1= 1Z313%
sudan las manos o me duele &l estamago.

M1l mente e pone en blanco 4y soy incapaz de

pen=sar claramente cuando hago matematicas.

a3 100, 00%

15 27 2T.00% b= F2.00x 16 15.00% 100 100.00%

Fuente: Encuesta aplicada
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Respecto al ltem 1, “Las matematicas son amenas y estimulantes para mi”, el 56 % esta de
acuerdo y el 13 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que méas de los dos tercios (69
%) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia el aspecto
recreativo de la matematica. Mientras que, el 9 % esta en desacuerdo y el 7 % esta totalmente

en desacuerdo esto significa que el 16 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 2, “Yo disfruto con los problemas que me dejan como tarea en mi clase de
matematicas”, el 36 % esta en desacuerdo y el 12 % estd totalmente en desacuerdo, lo que
significa que una gran parte casi llegando a la mitad (48 %) de las estudiantes tienen una actitud
desfavorable o muy desfavorable hacia los problemas matematicos. Sin embargo, el 26 % esta
de acuerdo y el 10 % esta totalmente de acuerdo, esto significa que el 37 % tiene una actitud
favorable.

Respecto al item 3, “No me molestaria en absoluto tomar més cursos en matematicas”, el 34 %
estd de acuerdo y el 21 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa mas de la mitad (55 %)
del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la cantidad de
cursos que podrian llevar. Por otra parte, el 14 % estd en desacuerdo y el 9 % esta totalmente

en desacuerdo, esto significa que el 23 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 4, “Seria feliz de obtener mis més altas notas en matematicas”, el 29 % esta
de acuerdo y el 59 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que méas de las tres cuartas
partes (88 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia las
calificaciones altas en matematica. Por el contrario, el 1 % esta en desacuerdo y el 5 % esta
totalmente en desacuerdo, esto significa que el 6 % tiene una actitud desfavorable o muy

desfavorable.

Respecto al Item 5, “Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en los examenes de
matematica”, el 42 % esta de acuerdo y el 17 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que
mas de la mitad (59 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable
hacia el control de sus emociones durante los examenes de matematica. Mientras que, el 23 %
estd en desacuerdo y el 8 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 31 % tiene una
actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 6, “Generalmente me he sentido seguro al intentar hacer matematicas”, el 47
% esta de acuerdo y el 17 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que casi las dos terceras

partes (64 %) del total de las estudiantes manifiestan seguridad al hacer matematicas. Sin
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embargo, el 14 % esta en desacuerdo y el 7 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa que

el 21 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al Ttem 7, “Los examenes de matematicas no provocan en mi mayor ansiedad que
cualquier otro examen”, el 33 % esta de acuerdo y el 6 % esta totalmente de acuerdo, lo que
significa que mas de la tercera parte (39 %) del total de las estudiantes tienen una actitud
favorable y muy favorable hacia los examenes de matematica. Por otra parte, el 22 % est4 en
desacuerdo y el 14 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 36 % tiene una actitud

desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 8, “Siempre dejo en ultimo lugar mis tareas de matematicas porque no me
gustan”, el 34 % esta en desacuerdo y el 18 % esté totalmente en desacuerdo, lo que significa
que mas de la mitad (52 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy
favorable hacia las tareas de matematica. Por el contrario, el 29 % esta de acuerdo y el 7 % esta
totalmente de acuerdo, esto significa que el 36 % tiene una actitud desfavorable o muy

desfavorable.

Respecto al item 9, “El curso de matematicas no es mi curso favorito”, el 34 % esta de acuerdo
y el 14 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que casi la mitad (48 %) del total de las
estudiantes no considera a la matematica como su curso favorito. Mientras que, el 22 % esta en
desacuerdo y el 18 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 40 % tiene una actitud
desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 10, “Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar de matematica”, el 26 %
estd en desacuerdo y el 19 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa que cerca de la
mitad (45 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia el
estudio de la matematica. Sin embargo, el 20 % esta de acuerdo y el 18 % esté totalmente de
acuerdo, esto significa que el 38 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al ftem 11, “Ojal4 nunca hubieran inventado las mateméticas”, el 28 % esta en
desacuerdo y el 43 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa que casi las tres cuartas
partes (71 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la
existencia de las matematicas. Por otra parte, el 6 % esta de acuerdo y el 11 % esta totalmente

de acuerdo, esto significa que el 17 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.
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Respecto al ltem 12, “Las matematicas usualmente me hacen sentir incomodo y nervioso”, el
31 % esté en desacuerdo y el 20 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa que més de
la mitad (51 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia
la seguridad ante las matematicas. Por el contrario, el 28 % esta de acuerdo y el 6 % esta
totalmente de acuerdo, esto significa que el 34 % tiene una actitud desfavorable o muy

desfavorable.

Respecto al item 13, “Algunas veces me siento tenso e incomodo en clase de matematica”, el
34 % esta en desacuerdo y el 12 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa que casi la
mitad (46 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la
comodidad en la clase de matematica. Mientras que, el 35 % esta de acuerdo y el 7 % esta
totalmente de acuerdo, esto significa que el 42 % tiene una actitud desfavorable o muy

desfavorable.

Respecto al item 14, “Sélo en los examenes de matematicas me sudan las manos o me duele el
estdbmago”, el 28 % esta en desacuerdo y el 36 % esta totalmente en desacuerdo, lo que significa
que casi los dos tercios (64 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy
favorable hacia la seguridad ante los exdmenes de matematica. Sin embargo, el 15 % esta de
acuerdo y el 7 % estd totalmente de acuerdo, esto significa que el 22 % tiene una actitud

desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 15, “Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de pensar claramente cuando
hago matematicas”, el 32 % esta en desacuerdo y el 27 % esta totalmente en desacuerdo, lo que
significa que mas de la mitad (59 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable y
muy favorable. Por otra parte, el 15 % esta de acuerdo y el 10 % esta totalmente de acuerdo,
esto significa que el 25 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Frecuencia total del componente Afectivo:
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Tabla 7. Frecuencia por categoria del componente Afectivo
Categoria n° %
Totalmente en desacuerdo 82 10,25%
Desacuerdo 202 25,25%
Indiferente 133 16,63%
De acuerdo 242 30,25%
Totalmente de acuerdo 141 17,63%
Total 800 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada

Figura 3. Componente Afectivo

b

Fuente: Encuesta aplicada

m Totalmenteen desacuerdo
= Desacuerdo
= Indiferente
m De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

Como podemos observar en la tabla n° 5, el 30,25 % esta en la categoria “De acuerdo” y el

17,63 % esta en la categoria “Totalmente de acuerdo” que sumados es el 47,88 %; mientras que

el 25,25 % se encuentra en la categoria “Desacuerdo” y el 10,25 % estd en la categoria

“Totalmente desacuerdo”.

Medidas de tendencia central y variabilidad del componente Afectivo
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Tabla 8. Medidas de tendencia central y variabilidad del componente Afectivo

Moda 4

Mediana 3

Media 3,1975

Desviacién Estandar 1,277902596

Puntuacién mas alta observada (maximo) 5

Puntuaciéon mas baja observada (minimo) 1

Rango 4

Segun la tabla n° 6, la actitud hacia la matematica en el componente Afectivo es favorable. La
categoria que mas se repite fue 4 (Favorable). 50 % de las alumnas esta por encima del valor 3
y el restante 50 % se sitUa por debajo de este valor (Mediana). En promedio, las estudiantes se
ubican en 3,20 (Poco favorable). Las puntuaciones se desvian de 3, en promedio 1,28 unidades
de la escala. La diferencia entre la puntuacion maxima (5) y minima (1) es de 4 unidades en la

escala. Las puntuaciones tienden a ubicarse en valores medios o elevados.
4.3. Componente Conductual de la actitud hacia la matematica
en las estudiantes del 5to afio de educacién secundaria, de la I.E. Santa Magdalena

Sofia-Chiclayo- 2018.

También se formul6 el objetivo de caracterizar el componente conductual que tienen
las estudiantes ante las matematicas. Para lograrlo, se utilizd una encuesta a las

estudiantes cuyas respuestas han servido para presentar los siguientes resultados:



Tabla 9.

Santa Magdalena Sofia-Chiclayo- 2018.
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Dimension Conductual de la actitud hacia la matematica en las estudiantes del 5to aflo de educacion secundaria, de la |.E.

Fuente: Encuesta aplicada

Escalas
Totalmente
E Totalment
N© Items en " Indiferente | De acuerdo otamente Total
desacnerdo de acuerdo
desacnerdo
% F % F % F %

1 |Matematica es un area valiosa v necesaria. 1.00% |29 |29.00% |64 |64.00% |100 100.00%
o |as matemaficas me serviran para hacer estudios de 700% |43 [43.00% |46 [46.00% [100 | 100.00%

especializacion.
3 |El curso de matematicas sirve para ensefiar a pensar. 6.00% |37 |37.00% |50 |50.00% |100 100.00%
4 |Las matematicas me resultan utiles para mi profesion. 15.00% |34 |34.00% |36 |36.00% |100 100.00%
5 [Gvardar€ mis cuadernos de  mateméticas porque 10.10% [44 [44.44% [33 [3333% |99 | 100.00%

probablemente me sirvan.
6 |Necesitaré de las matematicas para mi trabajo futuro. 12.00% |35 |35.00% |42 [42.00% |100 100.00%
7 [Selo deberian estudiar matemdticas aquellos que lafa e {36 360/ 133 |33 3305 |10 |10.10% 100.00%

aplicaran en sus futuros Profesionales

Solo deberian ensefiarle en matematicas las cosas)
& |practicas que utlizaremos cuando salgamos del[32 [32.00%|28 [28.00% |11 |11.00% 100.00%

colegio.
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Respecto al item 1, “Matematica es un area valiosa y necesaria”, el 29 % esta de acuerdo y el
64 % esté totalmente de acuerdo, lo que significa que casi el total (93 %) de las estudiantes
tienen una actitud favorable o muy favorable hacia el valor y necesidad de la matematica.
Mientras que, el 2 % esté en desacuerdo y el 4 % esta totalmente en desacuerdo, esto significa

que el 6 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al Item 2, “Las matematicas me serviran para hacer estudios de especializacion”, el
43 % esta de acuerdo y el 46 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa casi el total (89 %)
de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la utilidad de la
matematica en estudios superiores. Sin embargo, el 1 % esta en desacuerdo y el 3 % esta
totalmente en desacuerdo, esto significa que el 4 % tiene una actitud desfavorable o muy
desfavorable.

Respecto al item 3, “El curso de matematicas sirve para ensefiar a pensar”, el 37 % esta de
acuerdo y el 50 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa casi el total (87 %) de las
estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la influencia de la matematica
en el pensamiento. Por otra parte, el 5 % esta4 en desacuerdo y el 2 % estd totalmente en

desacuerdo, esto significa que el 7 % tiene una actitud desfavorable o0 muy desfavorable.

Respecto al item 4, “Las matematicas me resultan Utiles para mi profesion”, el 34 % esta de
acuerdo y el 36 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que casi las tres cuartas partes
(70 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la utilidad
de la matematica en el &mbito profesional. Por el contrario, el 9 % esta en desacuerdo y el 6 %
esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 15 % tiene una actitud desfavorable o muy

desfavorable.

Respecto al item 5, “Guardaré mis cuadernos de matematicas porque probablemente me
sirvan”, el 44 % esta de acuerdo y el 33 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que mas
de las tres cuartas partes (77 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy
favorable hacia los apuntes matematicos. Mientras que, el 6 % esta en desacuerdo y el 6 % esta
totalmente en desacuerdo, esto significa que el 12 % tiene una actitud desfavorable o muy
desfavorable.

Respecto al item 6, “Necesitaré de las matematicas para mi trabajo futuro”, el 35 % esté de
acuerdo y el 42 % esta totalmente de acuerdo, lo que significa que mas de las tres cuartas partes

(77 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable o muy favorable hacia la
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necesidad de las matematicas en el trabajo. Sin embargo, el 7 % esta en desacuerdo y el 4 %
esta totalmente en desacuerdo, esto significa que el 11 % tiene una actitud desfavorable o muy
desfavorable.

Respecto al item 7, “Solo deberian estudiar matematicas aquellos que la aplicaran en sus futuros
Profesionales™, el 33 % esta en desacuerdo y el 36 % esta totalmente en desacuerdo, lo que
significa que mas los dos tercios (69 %) del total de las estudiantes tienen una actitud favorable
o muy favorable hacia la necesidad de la matematica para cualquier profesion. Mientras que, el
11 % esta de acuerdo y el 9 % esta totalmente de acuerdo, esto significa que el 20 % tiene una

actitud desfavorable o muy desfavorable.

Respecto al item 8, “So6lo deberian ensefiarle en matematicas las cosas practicas que
utilizaremos cuando salgamos del colegio”, el 28 % estd en desacuerdo y el 32 % esta
totalmente en desacuerdo, lo que significa que casi las dos terceras partes (60 %) del total de
las estudiantes tienen una actitud favorable hacia un estudio teérico — practico de la matematica.
Por el contrario, el 20 % esta de acuerdo y el 9 % esté totalmente de acuerdo, esto significa que
el 29 % tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable.

Frecuencia total del componente Conductual:

Tabla 10. Frecuencia por categoria del componente Conductual

Categoria n° %

Totalmente en desacuerdo 43 5,39%

Desacuerdo 61 7,64%

Indiferente 12 9,02%

De acuerdo 283 35,46%

Totalmente de acuerdo 339 42,48%

Total 798 100,00%

Fuente: Encuesta aplicada
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Figura 4. Componente Conductual

m Totalmente en desacuerdo
m Desacuerdo

= Indiferente
= De acuerdo

m Totalmente de acuerdo

Fuente: Encuesta aplicada

Como podemos observar en la tabla n® 8 el 35,46 % esta en la categoria “De acuerdo” y el 42,48
% esta en la categoria “Totalmente de acuerdo” que sumados es el 77,94 %; mientras que el
7,64 % se encuentra en la categoria “Desacuerdo” y el 5,39 % esta en la categoria “Totalmente

en desacuerdo”.
Medidas de tendencia central y variabilidad del componente Conductual

Tabla 11. Medidas de tendencia central y variabilidad del componente Conductual

Moda 5

Mediana 4

Media 4,01
Desviacién Estandar 1,159344686
Puntuacién mas alta observada (maximo) 5
Puntuaciéon mas baja observada (minimo) 1

Rango 4

Segun la tabla n® 9, la actitud hacia la matematica en el componente conductual
es favorable. La categoria que mas se repite fue 5 (Muy Favorable). 50 % de las
alumnas esta por encima del valor 4 y el restante 50 % se sitGa por debajo de este
valor (Mediana). En promedio, las estudiantes se ubican en 4,01 (Favorable).

Las puntuaciones se desvian de 4,01, en promedio, 1,16 unidades de la escala.
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La diferencia entre la puntuacion maxima (5) y minima (1) es de 4 unidades en
la escala. Las puntuaciones tienden a ubicarse en valores medios o elevados.
4.4.  Frecuencia de las respuestas de todos los items
en las estudiantes del 5to afio de educacién secundaria, de la I.E. Santa Magdalena Sofia-

Chiclayo- 2018.

Tabla 12. Frecuenta de respuestas de todos los items de las estudiantes de la I.E.

Santa Magdalena Sofia, segun categoria

Categoria n° %
Totalmente de acuerdo 815 26%
De acuerdo 1029 33%
Indiferente 422  14%
En desacuerdo 563 18%
Totalmente en desacuerdo 267 9%
Total 3096 100%

Fuente: Encuesta aplicada

Como podemaos observar en la tabla n® 10, el 33 % esta en la categoria “De acuerdo” y el 26 %
esta en la categoria “Totalmente de acuerdo” que sumados es el 59 %; mientras que el 18 % se
encuentra en la categoria “Desacuerdo” y el 9 % esta en la categoria “Totalmente en

desacuerdo”.
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Figura5. Frecuenta de respuestas de todos los items de las estudiantes de la I.E.

Santa Magdalena Sofia, segln categoria

A

= Totalmente de acuerdo
= De acuerdo

= Indiferente

m En desacuerdo

= Totalmente en desacuerdo

Fuente: Encuesta aplicada

Como podemos apreciar el 59 % de las estudiantes tienen una actitud favorable hacia la
matematica, mientras que un 14 % es indiferente y un 27 % tiene una actitud desfavorable hacia

la matematica.

Tabla 13. Medidas de tendencia central y variabilidad de la actitud hacia la

matematica

Moda 4

Mediana 4

Media 3.5
Desviacidn Estandar 1,292992507
Puntuacidén mas alta observada (maximo) 5
Puntuacién mas baja observada (minimo) 1

Rango 4

Segun la tabla n® 11, la actitud hacia la matematica es favorable. La categoria que mas se repite
fue 4 (Favorable). 50 % de las alumnas esta por encima del valor 4 y el restante 50 % se sitda
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por debajo de este valor (Mediana). En promedio, las estudiantes se ubican en 3,50 (Favorable).
Las puntuaciones se desvian de 3,50, en promedio, 1,29 unidades de la escala. La diferencia
entre la puntuacion méxima (5) y minima (1) es de 4 unidades en la escala. Las puntuaciones

tienden a ubicarse en valores medios o elevados.

4.5.  Andlisis de la confiabilidad del instrumento
Para analizar la confiabilidad del instrumento recurrimos al coeficiente Alfa de Cronbach que

describimos a continuacion:

Aplicamos la Férmula del Alfa de Cronbach

_nlei
“ T -1 v,

Reemplazamos los datos sabiendo que:

n: NGmero total de Items

¥ V;: Sumatoria de las varianzas de todos los items.
V;: Varianza de la suma de los puntajes

Entonces nos queda de la siguiente manera:

31 [ 43.469
a =

31 —11°  106.37

a = 0,611

Segun la escala de rangos con este instrumento
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Rango Nivel

0a0,2 | Muy baja

0,2a0,4 | Baja

0,4 a 0,6 | Moderada

0,6 20,8 | Buena

0,8a1,0 | Muy buena

El Alfa de Cronbach que hemos obtenido es 0.611, esto significa que la confianza es buena, por

lo tanto, nuestro instrumento es confiable, es decir, tiene consistencia interna.
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V. Discusioén de resultados

Una de las razones por las que es importante el estudio de las actitudes hacia la
matematica estd en su relacion con el rendimiento académico en matematica,
pues asi se ha encontrado en algunas investigaciones como la de Diaz (2019) y
la de Mato y De la Torre (2010). Diaz (2019) en su investigacion con alumnos
de lero de secundaria de Trujillo encontrd que existe una relacion altamente
significativa entre la actitud hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en
matematica en cuatro capacidades: Algebra, Aritmética, Geometria y
Estadistica. Mato y De la Torre (2010) en su investigacion realizada en Espafia
con estudiantes de educacidn secundaria obligatoria encontrd que existe una
correlacion positiva y relativamente alta y significativa entre la calificacion de
los alumnos y la actitud hacia las matematicas.

Para analizar las actitudes de las estudiantes de la I.E. de educacion secundaria
“Santa Magdalena Sofia” aplicamos el cuestionario sobre las actitudes hacia la
matematica, propuesto por Mamani, instrumento que fue validado por juicio de
expertos obteniéndose una validez del 99 %; en cuanto a su confiabilidad y
consistencia interna utilizaron el coeficiente de Alfa de Cronbach y obtuvieron
un coeficiente de 0.884 (Mamani, 2012, p.28). En nuestro caso también
realizamos la prueba de confiabilidad de Alfa de Cronbach, obteniendo un
coeficiente de 0.611 por lo cual calificamos al cuestionario con una
confiabilidad buena a diferencia de Mamani cuya confiabilidad fue alta.
Muchos autores como Bazan y Sotero (citado en Abanto y Bazan, 2018),
Mamani (2012), Ubillos, Mayordomo y Péez (s.s), Estrada, Batanero y Fortuny
(2003), Gil, Blanco y Guerrero (citado por Mato, 2010), que estudian las
actitudes consideran que tienen tres componentes, los cuales son: cognitivo,
afectivo y conductual. Es asi que, el instrumento propuesto por Mamani (2012)
para medir las actitudes esta dividido para medir estos tres componentes.

En este sentido nuestra investigacion, al utilizar el cuestionario propuesto por
Mamani (2012), mide las actitudes en sus tres componentes: Cognitivo, Afectivo

y Conductual.

Respecto al componente cognitivo, segin Bazan y Sotero (citado en Abanto y
Bazan, 2018, p. 62), esta constituido por “los pensamientos, ideas, que tiene la

persona sobre el objeto de la actitud, se incluye los conocimientos, las creencias,
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las opiniones y los prejuicios concernientes al objeto de la actitud”. Por su parte,
Mamani (2012) considera que el componente Cognitivo se refiere a la
perspectiva que tiene la persona hacia un objeto, en este caso hacia la
matematica. Entonces, es importante desde el primer dia de clase presentar y
ensefar las matematicas de manera activa para que se forme en el consciente

cognitivo del estudiante una buena actitud hacia el area.

En el componente cognitivo, segun la tabla n°® 1, encontramos lo siguiente: en
los items 1y 3 se observa que el 45 % y el 40 % de las estudiantes estan de
acuerdo en que podrian llevar matematicas mas dificiles, confiando en poder
desarrollar ejercicios méas complicados; en el item 2, el 46 % manifiesta
desacuerdo en que el uso de términos y simbolos nunca les resulta dificil; en el
item 4, el 86 % de las estudiantes manifiestan estar de acuerdo en poder aprender
cualquier concepto matematico si se les explica bien; en el item 5, el 38 % de
las estudiantes manifiestan estar de acuerdo en que las matematicas no son
dificiles, mientras que el 36 % manifiesta que si lo son; en los items 6 y 8, el 56
% y 59 % estan de acuerdo en que las matematicas son dificiles de resolver; y,
en el item 7, el 56 % manifiesta estar en desacuerdo que el area de matematica
es muy extensa. Como observamos de estos resultados, la mayoria de las
estudiantes, confia que podria realizar ejercicios mas complicados, para esto
parece requerir que le expliquen bien; ya que por si solas las matematicas les
parece dificiles. Esto revela que tiene la creencia de que la matematica para
entenderla debe ser bien explicada, de lo contrario son dificiles. Tal vez alude a
la explicacién del profesor, resultado que se contrapone a lo obtenido por
Gamboa y Moreira (2017), quienes encontraron que ninguno de sus encuestados

menciond al docente como un factor de su buen desempefio en matematicas.

También podemos inferir de las respuestas de las estudiantes, del 46 % al 56 %,
que la amplitud del curso de matematica no les parece muy extenso y que su

lenguaje simbolico no les complica.

En la investigacién de Mamani (2012), realizada con estudiantes de Lima, el
54,3 % del total de la muestra obtuvo en el componente cognitivo niveles bajo y
medio de actitud hacia la matematica, es decir una actitud desfavorable hacia la

matematica; de manera similar Montesinos (2015) en su investigacion con



75

estudiantes de Lima, encontré en la actitud cognitiva que esta se maneja
exitosamente en un 78,6 %. De igual modo, en nuestra investigacion, el 56 %
tiene una actitud favorable o muy favorable (ver tablan® 1); en cambio el 29,51%

tiene una actitud desfavorable o muy desfavorable en este componente cognitivo.

Es necesario que se profundice en el contenido mismo del curso de matematica
porque tal como expresa Bazén y Sotero (citado en Abanto y Bazan, 2018), “la
actitud cognitiva esta constituida por inclinaciones, tendencias, ideologias,
juicios, razonamientos, especulaciones, etc. relacionados con el proposito de la
Actitud” (p. 62); del mismo modo Castro de Bustamante (2002, p. 298) sostiene,
desde su perspectiva de la dimension cognitiva, que este afecta directamente el
nivel motivacional de los alumnos y que el “dominio del contenido por parte de
los docentes viene a ser la parte mas importante para orientar el proceso de
ensefianza de la matematica”. Es por ello que una buena formacidn cognitiva en
la matematica en cualquier contexto debe permitir desarrollar actitudes de
aceptacion a esta area, las creencias y opiniones que los demas (profesores,
padres de familia y otros) transmiten de lo que son las matematicas influye en la

actitud cognitiva del estudiante.

En general, segun nuestros resultados, se aprecia una actitud cognitiva poco
favorable y favorable hacia la matematica en el componente cognitivo, segln las

medidas de tendencia central (ver tabla n° 3).

Respecto al componente afectivo, como afirma Bazan y Sotero (citado en
Abanto y Bazan, 2018, p. 62), son los afectos y emociones de la persona hacia
el objeto actitudinal, en este caso hacia la matematica. Mamani (2012), considera
que la actitud hacia la matematica es como el fendmeno que involucra

sentimientos.

En el componente afectivo, segun la tabla n°® 4, podemos observar en los items
1y 3,el69,7%Yy el 55 % de las estudiantes manifestaron estar de acuerdo con
que las matematicas son amenas y no les genera alguna molestia que inserten en
el plan curricular mas horas de clases para este curso; mientras que en el item 2,
el 48 % manifestd estar en desacuerdo en disfrutar con los problemas propuestos

en dicha area; en el item 4, el 88% de las estudiantes disfrutaria obtener notas
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altas en el area de Matematica; en los items 5, 6 y 7 el 59 % , 64 % y 39 %,
indican que estan de acuerdo en que pueden controlar su nerviosismo y ansiedad
ante cualquier problema o examen en el &rea de Matemaética; en los items 8 y
10, el 52 % y 45 % expresan desacuerdo con que dejan para el Gltimo sus tareas
de Matematicas colocando como prioridad otros cursos; y, en el item 9, el 48 %
expresan que estan de acuerdo que la matematica no es su curso favorito; en el
item 11, el 71 % de las estudiantes manifiestan un desacuerdo, de lo cual
deducimos que la Matematica es considerada por ellas como un area
fundamental para la vida; en los items 12, 13, 14y 15, el 51 % 46 % , 64 % y 59
% se refleja un desacuerdo, deduciendo que las alumnas no se sienten tensas, ni

nerviosas y son capaces de pensar claramente ante un examen de matemaética.

En este sentido, segun la tabla y sintetizando algunos items, entre el 48 % y 88
% de las estudiantes, inclusive, consideran las matematicas como amenas,
sintiéndose generalmente seguras frente a las actividades matematicas, serian
felices si llegaran a tener sus més altas notas en matematicas, podrian tomar méas

cursos de matematica, pero, aun asi, no la consideran como su curso favorito.

Por el contrario, entre el 36 % y el 71 %, inclusive, manifiestan temor e
incomodidad en la clase de matematica, no disfrutan de los problemas
matematicos, postergando sus tareas matematicas, prefiriendo estudiar otros
cursos antes que matematicas, hubiesen preferido que no se inventaran las
matematicas; y en los examenes muestran signos de malestar fisico como dolor
de estdmago, sudor en las manos, inclusive no son capaces de pensar claramente.

Con esto se observa también una valoracién desfavorable hacia las matematicas.

Como afirma Martinez (2007, p. 248), en el aula se construyen las actitudes, las
que pueden ser positivas, negativas o neutras. Las positivas conducen a que los
estudiantes se enamoren de la matematica, construyendo ambitos de carifio,
estimacion y reconocimiento; las negativas, conducen al rechazo de la
matematica; en tanto que las neutras conducen a la ausencia de interés, atencion

y preocupacion por la matematica.

Por su parte Gamboa y Moreira (2017, p. 1) indican que los alumnos en general

no presentan interes en el aprendizaje de las matematicas; constituye un reto para
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el docente, “quien debe innovar en su labor de aula para incidir, positivamente,

en el dominio afectivo de sus estudiantes”

Similar resultado lo obtuvo Gamboa y Moreira (2017, p. 17) cuando encontrd
que “el factor emocional asociado a los examenes, surge como un aspecto que
genera bloqueo en los estudiantes, pues, aunque sefialan confiar en ellos al
resolver problemas, la mayoria indica tener dificultades en el momento de la
evaluacion escrita en ejercicios”. También coincide en que el nerviosismo afecta
al momento de la evaluacion escrita, imposibilitando realizar en forma correcta

los ejercicios propuestos.

Del mismo modo, Gamboa y Moreira coinciden con nosotros, encontrando que
“la mayoria de los estudiantes expresa no disfrutar al resolver los ejercicios que
se le dejan como tarea en las clases de matematicas, debido a que no son de facil

comprension” (Gamboa y Moreira, 2017, p. 16)

En sintesis, segun la tabla n° 5, el 47,88 % muestra una actitud favorable o muy
favorable hacia la matemaética en el componente afectivo; en cambio, el 35,50 %
muestra una actitud desfavorable o muy desfavorable. Segun la tabla n° 6, la
actitud hacia la matematica en el componente Afectivo es de poco favorable a
favorable segun las medidas de tendencia central que hemos obtenido. Simular
resultado encontr6 Mamani (2012), en el componente afectivo de la actitud hacia
la matematica, identificando que el 25,9 % estuvieron en el nivel alto y el 23 %
en el nivel muy alto que sumado es el 48,9 %; mientras que, el 51 % estuvo en
el nivel bajo o medio. En cambio, Montesinos (2017, p. 61) en su investigacion
con estudiantes de una institucion educativa de San Juan de Lurigancho, en
Lima-Perd, en el componente afectivo, el 61,4 % de los estudiantes mostraron

una actitud favorable.

Respecto al componente conductual, Bazan y Sotero (citado en Abanto y
Bazan, 2018, p. 62) sostienen que, la actitud conductual o de comportamiento,
comprende “las tendencias de los alumnos a actuar de manera particular,
acercandose o alejandose del objeto matemadtica”, por tanto, es una

predisposicion para un modo a actuar frente a las actividades relacionadas con
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la matematica. Asi mismo, Mamani (2012) considera que este componente se

refiere a la disposicion que tiene el individuo hacia el objeto actitudinal.

Segun la tabla n® 7, en el componente conductual podemos observar en los items
1, 2, 4y 6 que las estudiantes estan de acuerdo en que la Matematica es un area
necesaria para sus estudios y profesion en el futuro. sus porcentajes son de 93
%, 89 %, 70% 'y 77 %; en el item 3 se puede observar que un 87 % de estudiantes
manifiesta que la matematica es un area util porque les sirve para pensar; asi
mismo se puede observar en el item 5 que, el 77.77 % esta en desacuerdo en
guardar sus cuadernos para el siguiente afio académico; también se observa en
los items 7 y 8 que, el 69.69 % y el 60 % esta en desacuerdo que la matematica

solo deben estudiar aquellos que la aplicaran en el futuro.

En resumen, del 70 % a mas estudiantes estan de acuerdo en que la matematica
es valiosa y necesaria, sirven para estudios de especializacion, para la profesion
que elijan y para su trabajo futuro; es decir, reconocen su utilidad préctica y
formativa; en este sentido el 60 % y el 69 % estadn en desacuerdo con que las
matematicas solo las ensefien a quienes las aplicardn en sus futuros
profesionales, también estan en desacuerdo que se ensefien solo cosas practicas

que utilizaran fuera del colegio.

Algunos resultados obtenidos en esta investigacion difieren con los resultados
de Gamboa y Moreira (2017, p. 16), indicando que el 46 % de los estudiantes
estdn de acuerdo en que esta materia solo deben estudiarla quienes la van a
aplicar sus futuras profesiones. Del mismo modo, afirman que, los estudiantes
tienden a considerar a las matematicas como Utiles, pero piensan que su estudio
en secundaria debe centrarse solo en aspectos béasicos que se utilizaran
diariamente, en tanto que las matematicas mas complicadas solo deben ensefiarse

a quienes desean estudiar carreras universitarias afines a la matematica.

En resumen, segun la tabla n° 8, el 77,94 % de las estudiantes muestran una
actitud favorable o muy favorable hacia la matematica desde el componente
conductual; mientras que, el 13,03 % muestran una actitud desfavorable o muy
desfavorable. Y segun la tabla n° 9, la actitud hacia la matematica en el

componente conductual va de favorable a muy favorable segun las medidas de
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tendencia central que hemos obtenido. En cambio, Mamani (2012) encontré que
el 24,3 % se ubicd en el nivel muy alto y el 21,8 % en el nivel alto, sumado es el
46,1 %, por el contrario, el 51,5 % estuvieron en los niveles bajo o0 medio.

En respecto a la actitud en general hacia la matematica

En general, encontramos que el 59% de las estudiantes mostraron una actitud
favorable o muy favorable hacia la matematica, mientras que el 27 % mostraron
una actitud desfavorable o muy desfavorable; existiendo también un 14 % de las
estudiantes con una actitud indiferente (Ver Tabla n® 10). Y segun la tabla n° 11
el 50 % de las alumnas esta por encima del valor 4, que representa una actitud
favorable y el otro 50 % se sitla por debajo de este valor. Asi como en nuestra
investigacion, mas del 50% tiene actitud favorable o muy favorable, existen
otras investigaciones peruanas en las que también se encontrd que mas del 50%
tienen actitud favorable o positiva hacia las matematicas, tal es el caso de
Montesinos (2015), Abanto y Bazan (2018). Montesinos (2015), en su
investigacion para estudiantes del 4to afio de secundaria del San Juan de
Lurigancho, Lima, encontré un 80 % de actitud positiva en los estudiantes. En
la investigacion de Abanto y Bazén (2018) con estudiantes de educacion
secundaria de Cajamarca, encontraron que el 65,88 % presentan una actitud
favorable hacia la matematica, y el 16,47 % tienen una actitud muy favorable.
Refiriéndose a algunos factores relacionados con las actitudes, Ruiz (2018) en
su investigacion realizada con estudiantes de 4to grado de educacidn secundaria
de instituciones educativas de Trujillo encontrd, entre otros resultados, que las
actitudes predominantes de instituciones educativas diferenciadas son de agrado
y confianza de manera positiva. Sin embargo, existen otras investigaciones,
aunque son de afios anteriores a las inmediatas mencionadas, que muestran mas
bien resultados contrarios, es decir, que mas del 50 % de estudiantes tienen
actitudes negativas de niveles bajo o medio hacia la matematica, es el caso de
Mamani (2012) en nuestro pais y el de Sanchez y Ursini (2010) en México.
Sanchez y Ursini (2010) en su investigacion con estudiantes de secundaria
mejicanos encontraron que estos tienen una actitud neutra hacia la matematica,
la cual se modifica muy poco a lo largo del ciclo académico. Mamani (2012) en

su investigacion realizada con estudiantes del 5to afio de secundaria del Callao



80

encontré que la actitud hacia la matematica presenta una tendencia a alcanzar
niveles de medio a bajo (p. 31), encontrando que el 27,6 % de los estudiantes
ubican en el nivel bajo y el 24,7% se ubican en el nivel medio, sumados
representan un 52,3 % del total de la muestra.

A pesar de que mas del 50 % del total de la muestra de estudiantes tienen una
actitud favorable o muy favorable hacia las matematicas, existe también un 27
% de estudiantes con actitud desfavorable o muy desfavorable hacia las
matematicas, y existe un 14 % de estudiantes con una actitud indiferente. Esta
situacion debe ser considerada para ayudar a estas estudiantes a mejorar su
actitud hacia la matematica de este modo ayudariamos también a mejorar su
rendimiento académico. Fomentar el aprendizaje de las matematicas debe
considerar su importancia, utilidad, belleza; por ello hay que tomar en cuenta
que las actitudes hacia esta asignatura sean favorables, asi también ayudamos a

los estudiantes a realizar su estudio con gusto, confianza, motivacion.



VI.

81

Conclusiones

La dimension Cognitiva de la actitud hacia la matematica en mas de la mitad de
la muestra de estudio es favorable o muy favorable, caracterizandose por lo

siguiente:

Las estudiantes confian en sus capacidades para poder estudiar matematicas mas
dificiles y para resolver ejercicios mas complicados.

Las estudiantes perciben el lenguaje simbdlico de las matemaéticas accesible a
ellas.

Las estudiantes reconocen tener dificultades para resolver ejercicios y para

entender las matematicas.

La dimension Afectiva de actitud hacia la matematica en cerca de la mitad de la
muestra de estudio es favorable o muy favorable, caracterizandose por lo

siguiente:

Las estudiantes consideran que las matematicas son amenas, estimulantes y por
lo tanto disfrutar con los problemas matematicos.

Las estudiantes reconocen ser mas felices con calificativos mas altos en
matematica.

Las estudiantes reconocen controlar su nerviosismo durante los examenes de
matematicas

Las estudiantes reconocen sentir seguridad al hacer matematica

Las estudiantes reconocen que deben dedicar el tiempo debido para realizar sus

tareas matematicas.

La dimension Conductual de actitud hacia la matematica es méas de las tres
cuartas partes de la muestra de estudio es favorable o muy favorable,

caracterizandose por lo siguiente:

Las estudiantes reconocen el valor y utilidad de la matematica tanto para pensar
como para estudios profesionales y para el trabajo.
Las estudiantes valoran sus cuadernos de matematicas por la utilidad que pueden

tener.
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- Las estudiantes reconocen que no solo deben ensefiarle las cosas préacticas de las
matematicas.
- Las estudiantes reconocen que no solo deben estudiar matematicas quienes lo

aplicaran en su profesion.

La actitud hacia la matematica en mas del 50 % de las estudiantes que conformaron
la muestra de estudio se caracteriza por ser favorable o muy favorable, frecuencia
similar en sus componentes cognitivo y afectivo, superado por el componente

conductual.

Existen casi la cuarta parte de del total de estudiantes que conformaron la muestra
que tienen una actitud desfavorable o muy desfavorable hacia la matematica, y un
14 % del total de estudiantes de la muestra que tienen una actitud indiferente. En
este caso se hace necesario un programa para mejorar estas actitudes hacia la

matematica.
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Recomendaciones

Con el proposito de mejorar las actitudes hacia la matematica recomendamos al

profesor de esta rea lo siguiente:

Brindar la ayuda necesaria a los estudiantes en la resolucién de ejercicios o
problemas de un grado de dificultad alto, plantedndole retos.
Hacer uso de la tecnologia, mediante software matematicos para un aprendizaje

significativo en los estudiantes.

En la investigacion en esta linea de las actitudes hacia la matematica

recomendamos lo siguiente:

Ampliar poblacién de estudio de un afio y de una institucién educativa especifica
a todos los niveles de educacién secundaria y a toda la ciudad de Chiclayo.
Ampliar el tipo de investigacion, de una investigacion descriptiva a una

correlacional y/o experimental.



84

VIIIl. Referencias Bibliograficas

e Abanto, Jy Bazén, J. (2018). Rendimiento y actitud hacia la matematica, en estudiantes
de educaciéon secundaria de Cajamarca. (Titulo profesional, Universidad Privada
Antonio Guillermo Urrelo). Repositorio académico de la Universidad Privada Antonio
Guillermo Urrelo. http://repositorio.upagu.edu.pe/handle/UPAGU/674

e Alonso, J (2012) Psicologia (2da Ed.). Editorial Mc Graw Hill.
https://elcachimbo.files.wordpress.com/2016/09/249647654-alonso-garcia-jose-

ignacio-psicologia-ed-pdf.pdf

e Bazan, J., Sotero, H. (1998). Andlisis Cientificos UNALM. Una aplicacion al estudio
de actitudes hacia la matematica en la UNALM, Vol.3 (N° 9 ), pp. 60 — 72.
http://argos.pucp.edu.pe/~jlbazan/download/1998 62.pdf

e Bernal, C. (2010). Metodologia de la investigacion. (3era ed.). Pearson Educacion.
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-
investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf.pdf

e Castro, J. (2002) Analisis de los componentes actitudinales de los docentes hacia la
ensefianza de la matematica. (Doctor en pedagogia de la Universidad Rovira | Virgili).
Reposito de la Universidad Rovira I Virgili.
https://www.tdx.cat/handle/10803/8906#page=1

e Cerda, Ortega, Casas, Rey y Pérez. (2016) Predisposicion desfavorable hacia el
aprendizaje de las matematicas: una propuesta para su medicion. Revista Estudios
Pedagdgicos, Vol. 42 (pp. 53-63). Repositorio de la Universidad Austral de Chile.
https://www.redalyc.org/pdf/1735/173547563004.pdf

e Diaz, L (2019) Actitudes hacia las matematicas y su nivel de aprendizaje en los alumnos
de primero de secundaria del centro educativo de aplicacion Juan Pablo Il de Trujillo
(Maestria en educacién, Universidad privada Antenor Orrego). Repositorio de la
Universidad privada Antenor Orrego.
https://repositorio.upao.edu.pe/bitstream/20.500.12759/5071/1/REP_MAEST.EDU_L
OURDES.D%c3%8dAZ_ACTITUDES.MATEM%c3%81TICAS.NIVEL.APRENDI
ZAJE. ALUMNOS.PRIMERO.SECUNDARIA.CENTRO.EDUCATIVO.APLICACI
%Cc3%93N.JUAN.PABLO.II.TRUJILLO.2018.pdf

e Gallardo, B., Pérez, C., Fernandez, A. y Jiménez, M. (2007). La evaluacion de las

actitudes ante el aprendizaje de los estudiantes universitarios. Teoria de la Educacion.


http://repositorio.upagu.edu.pe/handle/UPAGU/674
https://elcachimbo.files.wordpress.com/2016/09/249647654-alonso-garcia-jose-ignacio-psicologia-ed-pdf.pdf
https://elcachimbo.files.wordpress.com/2016/09/249647654-alonso-garcia-jose-ignacio-psicologia-ed-pdf.pdf
http://argos.pucp.edu.pe/~jlbazan/download/1998_62.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2019/02/El-proyecto-de-investigaci%C3%B3n-F.G.-Arias-2012-pdf.pdf
https://www.tdx.cat/handle/10803/8906#page=1
https://www.redalyc.org/pdf/1735/173547563004.pdf
https://repositorio.upao.edu.pe/bitstream/20.500.12759/5071/1/REP_MAEST.EDU_LOURDES.D%c3%8dAZ_ACTITUDES.MATEM%c3%81TICAS.NIVEL.APRENDIZAJE.ALUMNOS.PRIMERO.SECUNDARIA.CENTRO.EDUCATIVO.APLICACI%c3%93N.JUAN.PABLO.II.TRUJILLO.2018.pdf
https://repositorio.upao.edu.pe/bitstream/20.500.12759/5071/1/REP_MAEST.EDU_LOURDES.D%c3%8dAZ_ACTITUDES.MATEM%c3%81TICAS.NIVEL.APRENDIZAJE.ALUMNOS.PRIMERO.SECUNDARIA.CENTRO.EDUCATIVO.APLICACI%c3%93N.JUAN.PABLO.II.TRUJILLO.2018.pdf
https://repositorio.upao.edu.pe/bitstream/20.500.12759/5071/1/REP_MAEST.EDU_LOURDES.D%c3%8dAZ_ACTITUDES.MATEM%c3%81TICAS.NIVEL.APRENDIZAJE.ALUMNOS.PRIMERO.SECUNDARIA.CENTRO.EDUCATIVO.APLICACI%c3%93N.JUAN.PABLO.II.TRUJILLO.2018.pdf
https://repositorio.upao.edu.pe/bitstream/20.500.12759/5071/1/REP_MAEST.EDU_LOURDES.D%c3%8dAZ_ACTITUDES.MATEM%c3%81TICAS.NIVEL.APRENDIZAJE.ALUMNOS.PRIMERO.SECUNDARIA.CENTRO.EDUCATIVO.APLICACI%c3%93N.JUAN.PABLO.II.TRUJILLO.2018.pdf

85

Educacion y Cultura en la Sociedad de la Informacion, Vol. 8 (n° 2) pp. 238 — 256.
https://www.redalyc.org/pdf/2010/201017334015.pdf

Gil, N., Guerrero, Eloisa. y Blanco, L. (2006). EI dominio afectivo en el aprendizaje de
las Matematicas. Electronic Journal of Research in Educational Psychology, Vol 4 ( N°
1) pp. 47 — 72. https://www.redalyc.org/pdf/2931/293123488003.pdf

Gobmez, 1. (2000). Matematica Emocional: Los efectos en el aprendizaje matematico.
(lera  ed) Editorial Narcea. https://books.google.com.pe/books?id=hik-
KLZ9SYKC&Ipg=PP1&dg=gomez%20chacon%202000&hl=es&pg=PA57#v=0nepag

e&q&f=true
Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion
(6ta ed.) Editorial McGRAW - HILL/ INTERAMERICANA.

https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Lara, G. (2012). Comunidad educativa como influencia en el aprendizaje de matematica
del nivel primario. (Titulo Profesional de la Universidad de San Carlos de Guatemala)
Repositorio de la  universidad de San Carlos de  Guatemala.
http://www.repositorio.usac.edu.gt/10591/1/T13%20%282131%29.pdf

Lewis, A. (2003). Test psicoldgicos y evaluacion. (Undécima Ed.). Editorial Pearson
Educacion.

Mamani, O. (2012) Actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico en
estudiantes del 5° grado de secundaria: red n° 7 Callao. (Maestria en Educacion,
Universidad San Ignacio del Oyola). Repositorio de la Universidad San Ignacio del
Oyola.
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1249/1/2012_Mamani_Actitudes-
hacia-la-matem%C3%A1tica-y-el-rendimiento-acad%C3%A9mico-en-estudiantes-
del-5%C2%B0-grado-de-secundaria-Red-N%C2%B0-7-Callao.pdf

Martinez, O (2008). Actitudes hacia la matematica. Sapiens revisa universitaria de
investigacion, (vol 9), pp. 237 - 256.
https://www.redalyc.org/pdf/410/41011135012.pdf

Mato, M. D. y De la Torre, E. (2010). Evaluacion de las actitudes hacia las

mateméaticas y el rendimiento académico. PNA, 5(1), 197-208.
file:///D:/2020/2021/tesis/Dialnet-
EvaluacionDeLasActitudesHaciaLasMatematicasYEIRend-3629028.pdf



https://www.redalyc.org/pdf/2010/201017334015.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/2931/293123488003.pdf
https://books.google.com.pe/books?id=hik-KLZ9SYkC&lpg=PP1&dq=gomez%20chacon%202000&hl=es&pg=PA57#v=onepage&q&f=true
https://books.google.com.pe/books?id=hik-KLZ9SYkC&lpg=PP1&dq=gomez%20chacon%202000&hl=es&pg=PA57#v=onepage&q&f=true
https://books.google.com.pe/books?id=hik-KLZ9SYkC&lpg=PP1&dq=gomez%20chacon%202000&hl=es&pg=PA57#v=onepage&q&f=true
https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf
http://www.repositorio.usac.edu.gt/10591/1/T13%20%282131%29.pdf
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1249/1/2012_Mamani_Actitudes-hacia-la-matem%C3%A1tica-y-el-rendimiento-acad%C3%A9mico-en-estudiantes-del-5%C2%B0-grado-de-secundaria-Red-N%C2%B0-7-Callao.pdf
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1249/1/2012_Mamani_Actitudes-hacia-la-matem%C3%A1tica-y-el-rendimiento-acad%C3%A9mico-en-estudiantes-del-5%C2%B0-grado-de-secundaria-Red-N%C2%B0-7-Callao.pdf
http://repositorio.usil.edu.pe/bitstream/123456789/1249/1/2012_Mamani_Actitudes-hacia-la-matem%C3%A1tica-y-el-rendimiento-acad%C3%A9mico-en-estudiantes-del-5%C2%B0-grado-de-secundaria-Red-N%C2%B0-7-Callao.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/410/41011135012.pdf
file:///D:/2020/2021/tesis/Dialnet-EvaluacionDeLasActitudesHaciaLasMatematicasYElRend-3629028.pdf
file:///D:/2020/2021/tesis/Dialnet-EvaluacionDeLasActitudesHaciaLasMatematicasYElRend-3629028.pdf

86

McGire, M (2007). Las Actitudes. Ciencias Psicosociales I. Vol. 2 (n°4). pp. 50 — 78.
https://ocw.unican.es/pluginfile.php/1420/course/section/1836/tema 04.pdf

Mello, J. D. y Hernandez, A. (2019). Un estudio sobre el rendimiento académico en
Matematicas. Revista Electronica de Investigacion Educativa, 21.
https://redie.uabc.mx/redie/article/view/2090/1796

Ministerio de educacion y formacion profesional. (2019). Informe Pisa 2018: Programa
para la evaluacion internacional de los estudiantes. (Nro. 5943). Secretaria General
Técnica.

https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/5943 d_InformePIS
A2018-Espanal.pdf

Ministerio de educacion. (2018). Curriculo nacional de la Educacion Basica. (lera.
ed.). Direccion de Imprenta. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-
nacional-2016.pdf

Montesinos, J. (2015) Actitud frente al aprendizaje de las mateméticas en los
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la institucion educativa “Nicolas
Copérnico”, San Juan de Lurigancho. (Titulo profesional, Universidad César Vallejo).
Repositorio de la Universidad César Vallejo.
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7695/Montesinos_RJI.pd
f?sequence=1&isAllowed=y

OCDE. (2019). Resultados de PISA 2018 (vol I11) Que significa la visa escolar para la
vida de los estudiantes, Pisa, Publicaciones de la OCDE, Paris. Recuperado

de: https://doi.org/10.1787/acd78851-en

Ramon, P. (2010). Factores relacionados con el rendimiento académico en matematica
en los estudiantes de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzmadn y
Valle”. (Titulo profesional de la Universidad Nacional de Educacion “Enrique Guzman
y Valle”). Repositorio de la Universidad Nacional de Educacion.
http://www.une.edu.pe/investigacion/CIE%20CIENCIAS%202010/CIE-2010-
88%20RAMON%20PEDRO.pdf

Ruiz, M. (2018) Actitudes predominantes hacia el area de los estudiantes de educacion

secundaria en instituciones educativas. (Titulo profesional, Universidad Nacional de
Trujillo). Repositorio de la  Universidad Nacional de  Trujillo.
https://dspace.unitru.edu.pe/bitstream/handle/UNITRU/10890/RUIZ%20ESPINOZA.

pdf?sequence=1&isAllowed=y



https://ocw.unican.es/pluginfile.php/1420/course/section/1836/tema_04.pdf
https://redie.uabc.mx/redie/article/view/2090/1796
https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/5943_d_InformePISA2018-Espana1.pdf
https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/5943_d_InformePISA2018-Espana1.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-2016.pdf
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-2016.pdf
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7695/Montesinos_RJI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/7695/Montesinos_RJI.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://doi.org/10.1787/acd78851-en
http://www.une.edu.pe/investigacion/CIE%20CIENCIAS%202010/CIE-2010-88%20RAMON%20PEDRO.pdf
http://www.une.edu.pe/investigacion/CIE%20CIENCIAS%202010/CIE-2010-88%20RAMON%20PEDRO.pdf
https://dspace.unitru.edu.pe/bitstream/handle/UNITRU/10890/RUIZ%20ESPINOZA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.unitru.edu.pe/bitstream/handle/UNITRU/10890/RUIZ%20ESPINOZA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

87

Sanchez, Jy Ursini, S. (2010). Actitudes hacia las matematicas con tecnologia: estudios
de género con estudiantes de secundaria. Revista Latinoamericana de investigacion en
matematica educativa, Relime, Vol. 13, Pp 303 - 318.
https://www.redalyc.org/pdf/335/33558827005.pdf

Séanchez, José, Becerra, Julieta, Garcia, Julietay Contreras, Maria. (2010). La dimension
afectiva y el rendimiento en estadistica en estudiantes universitarios. En Patricia Leston
(ed.), Acta Latinoamericana de Matematica Educativa (Vol. 23, pp. 429-436). México:
Comité Latinoamericano de Matematica Educativa

Tineo, A (2011) Programa de elaboracion y uso del material concreto para mejorar
actitudes hacia la matematica en estudiantes de educacion primaria de la institucion
Educativa Monsefior Augusto Vargas Alzamora. (Titulo profesional de la Universidad
Catdlica Santo Toribio de Mogrovejo). Repositorio de la Universidad Catélica Santo
Toribio de Mogrovejo.

Ubillos, S., Pédez D. y Mayordomo, S. (2004). Psicologia social, cultura y educacion
(lera ed.). Editorial Pearson Educacion.
https://www.ehu.eus/documents/1463215/1504276/Capitulo+X.pdf

Wampash, D. (2018). El bajo rendimiento académico en matematicas, con los
estudiantes del sexto C de educacion general basica de la unidad educativa tres de
noviembre de la ciudad de Cuenca, afio lectivo 2017 — 2018. (titulo profesional,
Universidad Politécnica Salesiana). Repositorio Académico de la Universidad
Politécnica Salesiana https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/16100/5/UPS-

CT007793.pdf



https://www.redalyc.org/pdf/335/33558827005.pdf
https://www.ehu.eus/documents/1463215/1504276/Capitulo+X.pdf
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/16100/5/UPS-CT007793.pdf
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/16100/5/UPS-CT007793.pdf

88

1X. AnNexos

ANEXO 01

CUESTIONARIO DE ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA EAHM-U
PRESENTACION:
Este cuestionario tiene como objetivo principal obtener informacidn sobre las Actitudes hacia
la Matematica en las estudiantes del 5° Grado de Educacion secundaria de la I.LE. “Santa
Magdalena Sofia, Chiclayo — 2018”. Entendiéndose la actitud como la forma de actuar de una
persona, el comportamiento que emplea una persona para hacer las cosas, observando dicha
area la actitud del estudiante en el mismo contexto de investigacion

IDENTIFICACION DEL ENTREVISTADO

No coloque su nombre, el cuestionario es anénimo.

Edad Sexo

Especialidad a que Aspira:

INSTRUCCIONES

En este cuestionario no hay respuestas correctas ni incorrectas, s6lo deseamos saber si usted
esta de acuerdo o en desacuerdo con cada una de las siguientes afirmaciones. Por ejemplo, ante
la afirmacion.

Me gustan las matematicas: TD D | ATA

Ud. Indica su opinién haciendo un circulo en una de las 5 alternativas de la derecha. Estas
alternativas significan lo siguiente:

1 2 3 4 5

TD D I A TA
Totalmente en | En No sabe 0 no puede De Totalmente
Desacuerdo Desacuerdo responder, indiferente | Acuerdo De Acuerdo

No tome mucho tiempo en ninguna de las afirmaciones, mas bien asegurese de responder a
cada una de ellas. Trabaje rdpidamente, pero con cuidado. Recuerde que no hay respuesta
correcta o incorrecta, lo que interesa es su opinion. Deje que su experiencia anterior lo guie
para marcar su verdadera opinion.
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NO

ITEMS

TD

TA

Las matematicas son amenas y estimulantes para mi.

Matematica es un area valioso y necesario.

Pienso que podria estudiar matematicas mas dificiles.

Las matematicas usualmente me hacen sentir incomodo y nervioso.

Siempre dejo en dltimo lugar mis tareas de matematicas porgque no me gustan.

Las matematicas me serviran para hacer estudios de especializacion.

~NoOo B~ WIN(EF

Por alguna razén, a pesar que estudio, las matematicas me parecen
particularmente dificiles

Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en los examenes de
matematica.

Yo disfruto con los problemas que me dejan como tarea en mi clase de
matematicas.

10

El curso de matematicas sirve para ensefiar a pensar.

11

Los términos y simbolos usados en matematicas nunca me resultan dificiles.

12

Algunas veces me siento tenso e incomodo en clase de matemaética.

13

El curso de matematicas no es mi curso favorito.

14

Solo deberian estudiar matematicas aquellos que la aplicaran en sus futuras

15

El curso de matemaéticas es muy extenso, no puedo entenderlo.

16

Generalmente me he sentido seguro al intentar hacer matematicas.

17

No me molestaria en absoluto tomar mas cursos en matematicas.

18

Las matematicas me resultan Utiles para mi profesion.

19

Confio en poder hacer ejercicios mas complicados de matematicas.

20

Sélo en los examenes de matematicas me sudan las manos o me duele el
estbmago.

21

Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar de matematica

22

Guardaré mis cuadernos de matematicas porque probablemente me sirven.

23

Generalmente tengo dificultades para resolver los ejercicios de matematicas.

24

Los examenes de matematicas no provocan en mi mayor ansiedad que
cualquier otro examen.

25

Seria feliz de obtener mis mas altas notas en matematicas.

26

Necesitaré de las matematicas para mi trabajo futuro.

27

Puedo aprender cualquier concepto matematico si lo explican bien.

28

Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de pensar claramente cuando hago
matematicas.

29

Ojala nunca hubieran inventado las matematicas.

30

Solo deberian ensefiarle en matematicas las cosas practicas que utilizaremos
cuando salgamos del colegio.

31

Las matematicas no son dificiles para mi

Firma del experto: .......c.ooviiiiiii e

DN o e e
IE: “Santa Madalena Sofia”
Lugary Fecha ............... de..oooviiiiiiiin del 2018

http://www.minedu.gob.pe/Delnteres/pdf/documentos-secundaria-matematica-vii.pdf



http://www.minedu.gob.pe/DeInteres/pdf/documentos-secundaria-matematica-vii.pdf
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ANEXO 02

BASE DE DATOS DE LAS ACTITUDES DE LAS ESTUDIANTES CONFORMANTES DE LA MUESTRA DE LA INVESTIGACION
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TABLA DE LAS ESTUDIANTES CON SU PUNTAJE, PROMEDIO, MODA'Y

VARIANZA.

ANEXO 03

Puntaje |Promedio |Moda Varianza
sujetol |136 4.39 5 0.62
sujeto2 |123 3.97 5 1.45
sujeto3 | 126 4.06 4 0.83
sujeto4 | 130 4.19 5 0.99
sujeto5 |137 442 5 0.63
sujeto6 | 127 4.10 4 0.41
sujeto7 |130 4.19 5 0.74
sujeto8 | 125 4.03 4 0.68
sujeto9 |83 2.68 2 0.99
sujeto 10 |91 2.94 2 1.54
sujeto 11 | 116 3.74 5 2.00
sujeto 12 |98 3.16 4 0.97
sujeto 13 | 109 3.52 4 1.15
sujeto 14 |76 2.45 2 0.76
sujeto 15 | 116 3.74 3 1.03
sujeto 16 | 117 3.77 4 0.50
sujeto 17 |80 2.58 1 2.44
sujeto 18 |88 2.84 1 2.52
sujeto 19 | 128 4.13 4 0.50
sujeto 20 |93 3.00 3 2.19
sujeto 21 |135 4.35 5 1.39
sujeto 22 | 109 3.52 4 0.83
sujeto 23 |91 2.94 3 1.29
sujeto 24 |96 3.10 3 0.99
sujeto 25 |89 2.87 1 2.76
sujeto 26 | 113 3.65 4 1.39
sujeto 27 | 120 3.87 5 1.47
sujeto 28 | 140 4.52 5 1.22
sujeto 29 [ 124 4.00 5 1.23
sujeto 30 | 143 4.61 5 0.50
sujeto 31 | 108 3.48 5 2.64
sujeto 32 |68 2.19 1 1.19
sujeto 33 | 140 4.52 5 1.22
sujeto 34 | 138 4.45 5 1.47
sujeto 35 | 123 3.97 5 1.71
sujeto 36 | 127 4.10 4 0.86
sujeto 37 | 126 4.06 5 1.61
sujeto 38 |93 3.00 4 1.87

94



sujeto 39 | 104 3.35 4 1.58
sujeto 40 |122 3.94 5 0.90
sujeto 41 |77 2.48 1 2.19
sujeto 42 | 126 4.06 5 1.22
sujeto 43 | 105 3.39 3 1.53
sujeto 44 | 139 4.48 5 0.70
sujeto 45 | 139 4.48 5 0.70
sujeto 46 |92 2.97 3 0.81
sujeto 47 | 125 4.03 5 1.39
sujeto 48 |88 2.84 1 2.97
sujeto 49 | 126 4.06 4 0.51
sujeto 50 (91 2.94 2 1.74
sujeto 51 |113 3.65 5 1.20
sujeto 52 |86 2.77 2 1.59
sujeto 53 | 112 3.61 4 0.62
sujeto 54 |85 2.74 1 3.35
sujeto 55 |84 2.71 2 0.98
sujeto 56 | 106 3.42 4 1.15
sujeto 57 |86 2.77 2 0.82
sujeto 58 | 118 3.81 5 1.19
sujeto 59 | 109 3.52 5 1.48
sujeto 60 |90 2.90 3 1.44
sujeto 61 |114 3.68 4 0.93
sujeto 62 | 111 3.58 4 0.50
sujeto 63 | 119 3.84 4 0.97
sujeto 64 | 136 4.39 5 1.33
sujeto 65 | 128 4.13 4 0.31
sujeto 66 | 131 4.23 4 0.24
sujeto 67 |96 3.10 4 0.99
sujeto 68 |95 3.06 4 1.35
sujeto 69 | 103 3.32 4 1.38
sujeto 70 |62 2.00 1 1.87
sujeto 71 | 105 3.39 2 1.59
sujeto 72 | 123 3.97 4 0.61
sujeto 73 | 119 3.84 5 1.17
sujeto 74 |65 2.10 1 1.57
sujeto 75 | 120 3.87 4 0.82
sujeto 76 | 114 3.68 4 1.06
sujeto 77 | 109 3.52 4 0.83
sujeto 78 | 110 3.55 4 1.02
sujeto 79 | 109 3.52 4 1.67
sujeto 80 |82 2.65 3 1.13
sujeto 81 | 113 3.65 5 2.10
sujeto 82 (94 3.03 2 1.32
sujeto 83 | 131 4.23 5 0.88
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sujeto 84 |86 2.77 2 0.95
sujeto 85 | 124 4.00 4 0.58
sujeto 86 | 105 3.39 3 0.82
sujeto 87 |94 3.03 2 1.00
sujeto 88 | 151 4.87 5 0.11
sujeto 89 | 106 3.42 4 0.76
sujeto 90 |99 3.19 4 1.19
sujeto 91 | 107 3.45 4 1.34
sujeto 92 |79 2.55 2 1.41
sujeto 93 |87 2.81 1 2.03
sujeto 94 |93 3.00 4 0.97
sujeto 95 | 103 3.32 4 2.15
sujeto 96 |99 3.19 4 1.51
sujeto 97 |77 2.48 1 2.51
sujeto 98 |85 2.74 1 2.71
sujeto 99 | 113 3.65 4 0.87
suleto 1 498 3.81 5 1.90

100
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ANEXO 04

Propuesta:

TITULO DE LA PROPUESTA: Apredemos las funciones: lineal, cuadratica, exponencial

y logaritmica con problemas de la vida cotidiana usando el software matematico

GEOGEBRA para mejorar nuestras actitudes hacia las matematicas.

DATOS INFORMATIVOS:

I.E. P. :
GRADO : 5to

SECCION

NIVEL :

AREA : MATEMATICA
ASIGNATURA : MATEMATICA
DIRECTOR :

SUB DIRECTOR

DOCENTE

FUNDAMENTACION:

En el &mbito de la matemética, nos enfrentamos al reto de desarrollar las
competencias y capacidades matematicas en su relacion con la vida cotidiana; es
decir, como un medio para comprender, analizar, describir, interpretar, explicar,
tomar decisiones y dar respuesta a situaciones concretas, haciendo uso de conceptos,
procedimientos y herramientas matematicas. Por tal motivo, el enfoque del area esta
centrado en la resolucion de problemas, este enfoque consiste en promover formas
de ensefianza - aprendizaje que dé respuesta a situaciones problematicas cercanas a
la vida real. Para eso recurre a tareas y actividades matematicas de progresiva
dificultad, que plantean demandas cognitivas crecientes a los estudiantes, con
pertinencia a sus diferencias socio culturales. El enfoque pone énfasis en un saber
actuar pertinente ante una situacion problematica, presentada en un contexto
particular preciso, que moviliza una serie de recursos o saberes, a través de
actividades que satisfagan determinados criterios de calidad. La importancia de este
enfoque radica en que eleva el grado de la actividad mental, propicia el desarrollo
del pensamiento creativo y contribuye al desarrollo de personalidad de los
estudiantes. Esta forma de aprender matematica favorece tanto el razonamiento e
importantes operaciones del pensamiento, como el afianzamiento del auto concepto,

la autoestima y el desarrollo personal. Permite que cada estudiante se sienta capaz
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de resolver situaciones problematicas y de aprender matematicas, considerandola

atil y con sentido para la vida.

El area de matemética tomara como estrategias para el desarrollo de sus
competencias al software matematico Geogebra. En general, y en particular este
software es un recurso didactico que permite al estudiante aprender las funciones de
manera sencilla, amena y significativa, relacionando el algebra con la geometria,
visualizando los modelos matematicos de las situaciones problematicas. Este modo
de trabajar contribuira a que el estudiante no solo mejore sus conocimientos sino

también sus actitudes hacia las matematicas y sean de manera positiva.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA:

e Afianzar los conocimientos matematicos acerca de funciones con ayuda del
software matematico Geogebra a traves de situaciones problematicas
relacionadas con el contexto.

e Contribuir a lograr una actitud positiva hacia la matematica cambiando su

actitud indiferente o negativa que puedan tener los estudiantes.
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CRONOGRAMAS DE PROGRAMACION

V.

PRODUCTO

CAMPO TEMATICO

= Funcion lineal.

RESUELVE
PROBLEMAS DE
GESTION DE DATOS
E INCERTIDUMBRE

BpIUSI]O UQIOBWIOJUI B 8SB] U SOUOISIOBP O SSUOISN|OU0D BIUSISNS

sojep Jesaoo.d £ Jejidoda eled sojusiwipadoid A seibejeljss esn

's09Ns)|iqeqo.d A soons|pe)sa s0jdaouod so| ap ugIsuaIdwod e| BAUNWOY

sapepiligeqo.d o seojs|pejse sepipaw A soolyelb uod sojep ejussaiday

RESUELVE
PROBLEMAS DE

FORMA,
MOVIMIENTO Y
LOCALIZACION

SBOL}oW0ab SaUOIOB[e) BIGOS SBUOORULIE Bjuswnbly

oioedsa |9 ua as.ejuaio eled sojuaiwipadoid A seibejenss esn

SeoLjoWoab sauoioe|al A SeuLIo) Se| 81qos UQIsusIdwod NS BIIUNWOYD

SOUOIDBLIOJSURY} SNS A SEOLIWIO0SH SeuIo) U0D S0}9[qO Bjopoy

RESUELVE
PROBLEMAS DE

REGULARIDAD,
EQUIVALENCIAY

CAMBIO

ejouajeanba A 0|quied ap sauoIoe[al 81G0S SBUOIOBWlE BjuBWINBLY

so|esauab se|bal Jesjuoous esed sojusiwipadold A seibajelise esn

seojeiqable SauOIOB[el SE| 81q0S UQISURIAWOD NS BOUNWOY)

seolelqab|e sauoisaidxa e sauoidIpuod A sojep aanpel)

RESUELVE PROBLE-

MAS DE CANTIDAD

sauoioesado se| A SeaugwNU SaUOIOBaI SE| 8GOS SaUOIdBLLILE Bjuswnbily

o[nojeo A ugioewnsa ap sojusiwipaoosd A seibejesss esn

sauooelado se| A sosawnu soj 81qos UgIsaidxa NS BIIUNWOY

SEOLISWINU SBUOISaIdXS B SBpEpRUBd sonpel |

X

Sesiones)

DURACION
(Semanas /

semana/ 2

1

sesiones (Tedrico

— Practico)

Unidad /
Situacion significativa

Unidad 3:

FUNCIONES
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2 semana/ 2
sesiones (Tedrico
— Practico)

3 semana/ 2
sesiones (Tedrico
— Practico)

4 semana/ 2
sesiones (Tedrico
— Practico)

= Funcién Cuadratica.

= Funcién Exponencial

= Funcién Logaritmica




V.

VI.

VII.

CONTENIDOS:

Funcion Lineal.
Funcion Cuadratica.
Funcion Exponencial.

Funcion Logaritmica.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Juegos matematicos
Estrategia algoritmica para matematica
Lluvia de ideas

Debate
Método Heuristico

Trabajo en equipo
Resolucion de Problemas

Uso del Software Geogebra

EVALUACION DEL APRENDIZAJE:

La evaluacion se dio en tres procesos:

a)

Evaluacién de entrada

- Se aplicara a los alumnos un pre —test

- Se aplicara préacticas (orales, pruebas escritas)

b)

Evaluacion de proceso

- Se realizara ejercicios de manera individual

- Se aplicara practicas calificadas

- Se desarrollaran ejercicios de manera individual

c)

La resolucion de ejercicios sera expuesta por los alumnos

Evaluacion de Salida

101
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- Se les entregard de un laboratorio con ejercicios de funciones para que lo

desarrollen

Se les aplicara a los alumnos un post — test
VIIl. EVALUACION DEL PROGRAMA

- Se aplicara un pre — test antes del inicio de las sesiones utilizando el
Cuestionario de actitudes hacia la Matematica de Mamani, con el propdsito
de identificar las actitudes de los estudiantes hacia la matematica.

- Se Aplicara un post — test después del desarrollo de todas las sesiones
utilizando el mismo cuestionario, con el propdsito de identificar las actitudes

de los estudiantes hacia la matematica.
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ANEXO 05

INSTITUCION EDUCATIVA

SANTA MAGDALENA SOFIA

CHICLAYO

AREA CURRICULAR: MATEMATICA
SESION DE APRENDIZAJE N° 01
1.-TITULO: Consumimos en funcion al requerimiento del cuerpo

2.-PROPOSITO DE LA SESION:

AREA COMPETENCIA/CAPACIDADES DESEMPENOS
CURRICULAR

e Traduce cantidades | e Reconoce  relaciones no

a expresiones | explicitas entre dos
Resuelve - ) ] ]
numeéricas. magnitudes en situaciones de
problemas de L
MATEMATICA ) variacion y expresa modelos
cantidad eUsa estrategias Y

referidos a funcién lineal afin.
procedimientos de

estimacion y | e Describe las caracteristicas de
calculo. la funcion lineal afin y su
familia, de acuerdo a la

variacion de la pendiente

e Emplea representaciones
tabulares, graficas y
algebraicas de la funcion

lineal afin.
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Mediciones, e Determina el conjunto de
aproximaciones valores que puede tomar una
y redondeo variable en una funcién
CAMPO lineal afin
TEMATICO PROPUCTO :
¢ Plantea conjeturas sobre el
comportamiento de la
funcion lineal afin al variar
la pendiente.
ENFOQUE Enfoque e Demuestran tolerancia,
TRANSVERSAL | inclusivo o apertura y respeto a todos y
atencion a la cada uno, evitando cualquier
diversidad ACTITUD forma de discriminacion basada
en el prejuicio a cualquier
diferencia.

3.-SECUENCIA DIDACTICA

El docente presenta la simulacién Geogebra a todos los estudiantes a través del

siguiente link

https://www.geogebra.org/classic?lang=es



https://www.geogebra.org/classic?lang=es
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INICIO

.ZB

Ja

EN
ol
[

EER{EcE S == - JE R

A = Interseca(f, EjeY)

]

— (0, 3)

B = Interseca(f, EjeX)

— (-15.0)

m = Pendiente(f)

Las estudiantes observan el comportamiento de la gréafica de funciones, teniendo

en cuenta las diversas formas (pendiente, pendiente-corte y punto-pendiente).
- El docente realiza las siguientes preguntas:

¢Las gréaficas que se presentan en el simulador corresponden a una

funcion? ¢ Qué tipo de funcién? ;Qué se entiende por pendiente y

como se calcula? ;Te atreves a participar de “El juego de lineas™?

El docente, como segunda opcién, podra proyectar dichas graficas en el
simulador.

e Luego de reconocer la funcion lineal en el simulador, las estudiantes
responden a las interrogantes a manera de lluvia de ideas; el docente

sistematiza las respuestas en la pizarra induciendo al propdsito de la
sesion.

e El docente y los estudiantes se disponen a desarrollar las actividades que

siguen. Para ello, el docente plantea las siguientes pautas que seran
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consensuadas con los estudiantes:

e Dinamizar el trabajo a nivel de equipo promoviendo la participacion de
todos y acordando la estrategia apropiada para comunicar resultados.

e Respetar los acuerdos y los tiempos estipulados para el desarrollo de cada
actividad relacionadas a la funcién lineal afin.

Trabajo Grupal:

Las estudiantes, organizados en grupos, desarrollan la Actividad 1 en un Jam
board: Modelando la funcién lineal afin (Anexo 1) considerando el siguiente

problema:

1. Cristina, alumna del 5to grado, pagd 5 soles para ser cliente exclusiva del
supermercado. Decide comprar almendras en paquetes de 100 gramos cada
uno, porque sabe que es uno de los alimentos que mas calorias proporciona

DESARROLLO | 4 organismo. EI precio por paguete es de 8 soles.

Segun esta informacion, los estudiantes deben:
a. Determinar la regla de correspondencia a partir de los datos consignados
en latabla 1.

Tabla1
P’lﬂmero de paquetes de
almendras de 100 gr. 1 2 3 4 3 *
Pago para ser clientes 5
(pago tnico)
Costo 8(1) 45

Luego de completar la tabla 1, las estudiantes responden las
interrogantes:
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¢Qué sucede con el costo si el nimero de paquetes de almendras

aumenta?
¢De qué depende el costo que tendra que pagar Cristina?

¢Cuanto pagara Cristina por comprar 10 y 15 paquetes de almendras?

Se puede observar en la tabla que el costo a pagar ......... 0
CSEA it al namero de paquetes que
compra.

Represente: Numero de paquetes con la variable......... Costo a
pagar: .............. El costo total a pagar es igual al numero
QO
multiplicado POT e

AUMENtaAdO €0 ...ttt

Esdecir: ............. e

¢ Qué diferencia encuentras con la funcién tratada la clase anterior?

El docente media el proceso de aprendizaje absolviendo las dudas de los
estudiantes y cotejando los resultados. Luego, induce a los estudiantes a
modelar la forma general de la funcion lineal afin, cuya regla de
correspondencia es:

Donde:y=eslavariable ...............ooiiiiiiiiin,

X =es1avariable .....cooorr

Representa graficamente la funcion obtenida, para lo cual tendras que
considerar los pares ordenados de la tabla (Par de nimeros considerados

por columna):

(1; 13); (2; 21); ...

Describa las caracteristicas de la funcién lineal afin:
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El docente esta atento para orientar a los estudiantes para modelar la
funciodn lineal afin,

representar graficamente la funcion y describir las caracteristicas.

El docente esta atento para orientar a los estudiantes para modelar la funcion

lineal afin, representar graficamente la funcion y describir las caracteristicas.

- Los estudiantes, organizados en grupos, desarrollan la Actividad 2:
visualizando la variacién de la funcion lineal afin (Anexo 6). Para realizar esta
actividad, el docente invita a los estudiantes a trabajar con el simulador y pide

realizar las siguientes tareas:

1. Visualizar la variaciéon de la funcién lineal afin considerando las diversas

formas:

a. La forma pendiente: ;Cual es su regla de formacion?, ;Qué caracteristicas

tiene?,
¢Cbémo se comporta la gréfica al asignar dos puntos cualesquiera?

b. La forma pendiente-corte: ¢Cual es su regla de formacién? ;Qué

caracteristicas
tiene? ;Coémo se comporta la grafica al asignarle valores a “x”?

c. La forma punto-pendiente: ¢Cual es su regla de formacion? ;Qué
caracteristicas tiene? ;Como se comporta la grafica al asignarle un punto y la

pendiente?

2. Participar del “Juego de lineas” con la finalidad de acertar los puntos (pares

ordenados)
gue deben ser considerados para cada forma.

- El docente, como segunda opcion, podra llevar dichas gréficas en papelotes o

graficarlas en la pizarra.
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- El docente gestiona el aprendizaje y acomparia a cada uno de los estudiantes
a modelar la funcidn lineal afin. Con la finalidad de afianzar el aprendizaje,
invita a los estudiantes hacer uso del texto Matemética 5 (MINEDU), paginas
44, 49, 50, 51y 52.

- Los estudiantes eligen a un representante del equipo para sustentar el
desarrollo de las actividades, dando a conocer las estrategias utilizadas para
responder a las preguntas.

CIERRE

El docente promueve la participacion de los estudiantes, a través de

representaciones

gréficas, para hacer conclusiones y diferenciar la funcién lineal de la funcién

lineal afin.
Ejemplos:

a. ldentifica el tipo de funcién en cada una de las graficas:

Funcion

Funcién Funcién Funcidn
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b.

C.
d.

La grafica representa la cantidad de calorias por cada 100 gramos de ciruela seca:

1740
1450 -

1160 -

Calorias
870 -

580 -

100 200 | 200 400 500 600

Ciruela seca

Representa tabularmente la funcién
Determina la forma general de la funcion.

e. ¢Cuantas calorias se dispone con un kg de ciruela seca?

- El

docente induce a los estudiantes a llegar a las siguientes

conclusiones:

-

N

Toda funcion lineal afin se representa mediante la expresion:
flx) = mx + b. Donde: m representa la pendiente v b el
intercepto con el eje “y".

Una de las caracteristicas de la funcion lineal afin es que su
grafica no pasa por el origen de las coordenadas.

El dominio de la funcién f(x) = mx + b, son todos los valores que
toma la variable “x” (primeras componentes).

El rango de la funcién f(x) = mx + b, son todos los valores que
toma la variable “y"” (segunda componente).

J

- El docente finaliza la sesion planteando las siguientes interrogantes: ¢Qué

aprendimos?

¢Como lo aprendimos? ;Nos sirve lo que aprendimos? ;Ddonde podemos

utilizar lo que aprendimos?

Observacion: Esta sesion es una adaptacion de la estrategia “Aprendizaje

basado en problemas de modelacion matematica” -MINEDU 2016, ciclo VI,

pagina 88.
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EVALUACION

cada sistema lineal.

Evaluacion formativa: Ficha de observacion de trabajo en equipo

Evaluacion sumativa: Exposicion del cuadro de ventajas y desventajas de

4.-EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS DE
EVALUACION

EVIDENCIAS

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Trabaja en equipo de

forma activa

Actividades realizadas en

su cuaderno

Ficha de evaluacion de

trabajo en equipo

Expone un cuadro
comparativo de ventajas y
desventajas del uso del

sistema lineal

Cuadro comparativo en su

cuaderno

Lista de cotejo

Expresa las funciones

lineales

Resolucion de
conversiones en su

cuaderno

Registro auxiliar

5. TAREA ATRABAJAR EN CASA:

El docente solicita a los estudiantes:

1. Resolver los problemas 4, 5, 6 y 7 de la pagina 53 del texto Matematica 5 del MINEDU.

2. Investigar cudl debe ser el plan de alimentacién de un adolescente.

6. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar. Matematica 5 (2016)

Lima: Editorial Norma S.A.C.
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e MINEDU, Ministerio de Educacion. Mddulo de Resolucion de Problemas
“Resolvamos 5” (2016) Lima: Editorial EI Comercio S.A.

e Plumones, cartulinas, papelotes, cinta masking tape, pizarra, tizas, etc.

e hitps://www.geogebra.org/classic?lang=es

DOCENTE DIRECTIVOS


https://www.geogebra.org/classic?lang=es
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ANEXO 06
Ficha de trabajo N° 1
Propdsito: Registrar el nimero de paquetes de almendras para modelar la funcién lineal afin.

Integrantes:

Actividad 1: Modelando la funcion lineal afin

1. Cristina, alumna del 5to grado, pagé 5 soles para ser cliente exclusiva del supermercado.
Decide comprar almendras en paquetes de 100 gramos cada uno, porque sabe que es
uno de los alimentos que mas calorias proporciona al organismo. El precio por paquete

es de 8 soles. Segun esta informacion:

a. Determinar la regla de correspondencia a partir de los datos consignados en la

tabla 1.

Tabla 1

Numero de paquetes de

almendras de 100 gr. 1 2 3 4 5 X

Pago para ser clientes

- . 5
(pago Unico)

Costo 8(1)+5

b. ¢Qué sucede con el costo si el nUmero de paquetes de almendras aumenta?




¢De qué depende el costo que tendra que pagar Cristina?
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¢ Cuénto pagara Cristina por comprar 10 y 15 paquetes de almendras?

Se puede observar en la tabla que el costo a pagar

Represente:

NUmero de paquetes con la variable:

Costo a pagar:

El costo total a pagar es igual al nimero:

al nimero de paquetes que compra.

0 esta

multiplicado por aumentado en

Es decir:

¢ Qué diferencia encuentras con la funcion tratada la clase anterior?

- El docente media el proceso de aprendizaje absolviendo las dudas de los estudiantes

y cotejando los resultados. Luego, induce a los estudiantes a modelar la forma

general de la funcién lineal afin, cuya regla de correspondencia es:
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Donde:

Y =es la variable

X =es la variable

h. Representa graficamente la funcion obtenida, para lo cual tendrés que considerar

los pares ordenados de la tabla (par de numeros considerados por columna):

(1; 13); (2; 21);...

i. Describa las caracteristicas de la funcién lineal afin:
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Actividad 2: Visualizando la variacion de la funcion lineal afin

El docente invita a trabajar con el simulador y pide:
1. Visualizar la variacion de la funcion lineal afin considerando las diversas formas:

a. Laforma pendiente: ;Cudl es su regla de formacion? ; Qué caracteristicas tiene? ; CoOmo

se comporta la grafica al asignar dos puntos cualesquiera?

b. La forma pendiente-corte: ¢;Cual es su regla de formacién? ;Qué caracteristicas tiene?

(Coémo se comporta la gréafica al asignarle valores a “x”?

c. Laforma punto-pendiente: ;Cudl es su regla de formacidn? ; Qué caracteristicas tiene?

¢Como se comporta la grafica al asignarle un punto y la pendiente?

2. Participar del “Juego de lineas” con la finalidad de acertar los puntos (pares ordenados)
que deben ser considerados para cada forma; y reconocer, de esa forma, la funcion lineal

y la funcion lineal afin.



ANEXO 07

FICHA DE EVALUACION DE TRABAJO EN EQUIPO

INTEGRANTES DEL EQUIFD DE TRABAJO

Indicadores

JTrabaja en equipo con sus
comparieros'?

4 Cumple con las indicaciones que
gl equipo v el prafesor le asiana?

4 huestra entusiasmo v partigipa?

LEs sequro de 5/ mismo en sus
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opiniones?
JRespeta 3 sus companeros de
gouipn?
TOTAL
LISTA DE COTEJO EXPOSICION
CRITERIO Logrado En proceso En inicio

Explica con claridad
por lo menos una
ventaja y desventaja

de cada sistema

Utiliza ejemplos
para mejorar su

explicacion

Tiene fluidez y
seguridad en su

exposicion




ANEXO 08

CHICLAYO
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INSTITUCION EDUCATIVA

SANTA MAGDALENA SOFIA

AREA CURRICULAR: MATEMATICA

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1.-TITULO: Encontramos la funcién cuadratica: Vértice, Dominio Rango

2.-PROPOSITO DE LA SESION:

AREA COMPETENCIA/CAPACIDADES DESEMPENOS
CURRICULAR
eTraduce datos Yy | eEstablece relaciones entre
condiciones a | datos, valores desconocidos,

MATEMATICA

Resuelve
problemas de
cantidad

expresiones

algebraicas.

e Comunica Si
comprension  sobre
las relaciones

algebraicas.

regularidades, condiciones de
equivalencia o variacion entre
magnitudes, y transforma esas
relaciones a  expresiones
algebraicas 0 gréficas

(modelos) que incluyen

funciones cuadraticas:

f(x) = x?
f(x) =ax? + ¢
f(x)=ax*+bx+c €R

cona #0
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Mediciones, e Determina el conjunto de
aproximaciones valores que puede tomar una
y redondeo variable en una funcion

cuadratica, estos valores se

ubican en el eje “x”.

e Encuentra el vértice con la

CAMPO PRODUCTO
A . -b -b
TEMATICO formulaV = (g:f (g))

e Encuentra el eje de simetria.

e Encuentra las raices.

e Encuentra el Dominio vy

Rango

ENFOQUE Enfoque e Demuestran tolerancia,
TRANSVERSAL | inclusivo o apertura y respeto a todos y
atencion a la cada uno, evitando cualquier
diversidad ACTITUD forma de discriminacion basada
en el prejuicio a cualquier

diferencia.

3.-SECUENCIA DIDACTICA

El docente presenta la simulacién Geogebra a todos los estudiantes a través del

siguiente link

https://www.geogebra.org/classic?lang=es



https://www.geogebra.org/classic?lang=es
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INICIO

&

s oA “IPANE Y
@ fy=x+2x-3 N

Vértices(f)

- C=(-1-4)

A = Intersecal(f, EjeX, 2)

Q
Hiec s @ @

— (3.0 %

B = Interseca(f, EjeX, 1)

—(10)

Jo)

Las estudiantes observan el comportamiento de la grafica de funciones, teniendo

en cuenta las diversas formas (\Vértice, eje de simetria, raices, dominio y rango).

- El docente realiza las siguientes preguntas:

¢Las gréaficas que se presentan en el simulador corresponden a una

funcién? ;Qué tipo de funcion? ;Que se entiende por vértice y

como se calcula? ;Te atreves a participar de “El juego de pardbolas™?

El docente, como segunda opcion, podra proyectar dichas graficas en el

simulador.
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&

MDD LN = -

fy=x+2x-3 N \EH:\ AaC g &

Vértices(f) H 3

— C=(1,-4)

A = Intersecal(f, EjeX, 2)

— (3.0 E 5 I

B = Interseca(f, EjeX, 1)

—(10)

Jo)

Luego de reconocer la funcion cuadrética en el simulador, los estudiantes
responden a las interrogantes a manera de lluvia de ideas; el docente
sistematiza las respuestas en el Jam board induciendo al proposito de la

sesion.

El docente y los estudiantes se disponen a desarrollar las actividades que
siguen. Para ello, el docente plantea las siguientes pautas que seran

consensuadas con los estudiantes:

Dinamizar el trabajo a nivel de equipo promoviendo la participacion de
todos y acordando la estrategia apropiada para comunicar resultados.

Respetar los acuerdos y los tiempos estipulados para el desarrollo de cada

actividad relacionadas a la funcién cuadratica.

Trabajo Grupal:

Las estudiantes, organizados en grupos, desarrollan la Actividad 1 en un Jam
board: Modelando la funcion Cuadréatica (Anexo 9) y Responden a las

Interrogantes de la Act. 1.1.
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DESARROLLO

e Consulte en diferentes medios como: internet, libros, diccionarios, entre

otros ¢cual es la definicion de parabola?
e En que situaciones de la vida real se utilizan las funciones cuadraticas:

En la Atc 1.2 Leen con atencion la lectura de la funcion cuadratica y resuelven

los siguiente:

e Realizan un Mapa Conceptual acerca de la funcion cuadratica y sus

elementos.
Trabajo Individual:
La Act 1.3 responden a las siguientes interrogantes:
1. Cuéles fueron las aplicaciones que mas te parecieron interesantes:
2. Menciona en cuales movimientos y figura se observan las parabolas
3. Como las puedes aplicar a tu vida en un futuro esas aplicaciones

4. Cuales problemas que implique la parabola y aplicaciones de las funciones

cuadraticas gustaria resolver
5. ¢Qué diferencia encuentras con la funcién tratada la clase anterior?
En la Act. 1.4 Graficando de puntos en el plano cartesiano

https://www.geogebra.org/classic?lang=es



https://www.geogebra.org/classic?lang=es
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s C @ geogebraorg/dassictlang=es oo & w =M
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Responde a las siguientes preguntas:

1) En un sistema de coordenadas cartesianas un punto queda determinado por
un par de coordenadas de las cuales la primera es la ordenada y la segunda es la
abscisa. Esta afirmacion es:

a) Correcta
b) Incorrecta
¢Porqué?

CIERRE

El docente promueve la participacion de los estudiantes, a través de
representaciones

graficas, para hacer conclusiones y diferenciar la funcién cuadrética de la
funcién lineal

Ejemplos:

a. ldentifica el tipo de funcién en cada una de las gréaficas:
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Tabla A. 4: Elementos de la grifica de la funcién cuadratica

i

Ecuacién f(x)=x2-4 f(x)=x2+2x-3 f(x)=-x2+2x-3 f(x)=-x2+2x-1

Ing. Con ejex

Ing. Con ejey

Ecuacién eje
de simetria

aprendimos?

utilizar lo que aprendimos?

¢Cdémo lo aprendimos? ¢ Nos sirve lo que aprendimos? ;Donde podemos

- El docente finaliza la sesion planteando las siguientes interrogantes: ¢Qué

Observacion: Esta sesion es una adaptacion de la estrategia “Aprendizaje

basado en problemas de modelacion matematica” —2016, ciclo VI, pagina 90.

EVALUACION | Evaluacion formativa: Ficha de observacion de trabajo en equipo

cada sistema cuadratica

Evaluacion sumativa: Exposicion del cuadro de ventajas y desventajas de

4.-EVALUACION DEL APRENDIZAJE

CRITERIOS DE
EVALUACION

EVIDENCIAS

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Trabaja en equipo de

forma activa

Actividades realizadas en

su cuaderno

Ficha de evaluacion de

trabajo en equipo




Expone un cuadro
comparativo de ventajas y
desventajas del uso de la

funcién cuadratica.

Cuadro comparativo en su

cuaderno

Lista de cotejo

Expresa la funcion
cuadratica en problemas

de la vida cotidiana

Resolucion de
conversiones en su

cuaderno

Registro auxiliar

5. TAREA ATRABAJAR EN CASA:

El docente solicita a los estudiantes:
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1 Resolver los problemas 4, 5, 6 y 7 de la pagina 55 del texto Matematica 5 del MINEDU.

2 Investigar cudl debe ser el plan de alimentacién de un adolescente.

6. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar. Matematica 5 (2016)

Lima: Editorial Norma S.A.C.

e MINEDU, Ministerio de Educacion. Mddulo de Resolucién de Problemas

“Resolvamos 5” (2016) Lima: Editorial EI Comercio S.A.

e Plumones, cartulinas, papelotes, cinta masking tape, pizarra, tizas, etc.

e https://www.geogebra.org/classic?lang=es

DOCENTE

DIRECTIVOS


https://www.geogebra.org/classic?lang=es
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ANEXO 09
Ficha de trabajo N° 2
A.1. Desempefios de comprension

Los estudiantes comprenderan cual es la funcién méas simple que modela una pardbola e

identificaran esta forma en diversas situaciones de la vida cotidiana.
Actividad 1.1: Qué es una parébola y que tipo de funcién representa

Consulte en diferentes medios como: internet, libros, diccionarios, entre otros ¢cual es la

definicion de parabola?

En que situaciones de la vida real se utilizan las funciones cuadraticas:

Actividad 1.2: Generalidades de la funcion cuadrética

Organizados en parejas realizamos la lectura sobre “La funcidon cuadrética”, luego para

profundizar un poco se proyecta un video a cerca de la misma tematica,
Lee con mucha atencion
La funcién cuadratica

Una funcion f se llama cuadratica si puede ser escrita de la forma: y = ax? + bx + ¢ donde

a, by c nimeros reales con a # 0

El dominio de esta funcién son todos los reales y su representacion grafica es una parabola. Si

a > 0 la parabola abre hacia arriba. Si a <0 la parabola abre hacia abajo

Elementos o puntos notables de la funcion cuadratica
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Eje se simetria: Es una recta que divide a la parabola de tal manera que cada punto de la misma

tiene su simétrico en la misma parabola. Y se calcula bajo la expresion: x = 7a

a

Intercepto con el eje y (Ordenada en el origen): Es el punto de corte de la parabola con el eje
y este punto se calcula cuando x=0 por lo tanto: f (0) = a (0)2 + b (0) + ¢ = ¢, es decir su

coordenada es (0, )

Vértice (v): Es el punto de interseccion de la pardbola con el eje de simetria y determina el

punto méaximo o minimo de la funcion y se determina con la expresion V= (h, k) donde h =

;—: que la misma de la recta de simetria y k= f(h)

Interceptos con el eje x (raices): Son los puntos donde la grafica corta el eje x y se encuentre

cuando y=0 es decir se encuentran los valores de x tales que:
ax? + bx + ¢ = 0 Si esos valores son m y n entonces las coordenadas son: (m, 0) y (n, 0)

Figura A. 1 Grafica con elementos de la funcion cuadratica

¥ I Eje de
1T pimetria
\ 4 4l IF\\
} s Ramas
T 1 de la
42l parahola
I
T 1
— = i
X
2/ |l =z 4
AT
Rm::x'r - | Raiz
{-1,0) | (3,00
) |
ﬂrdenada/;_._\-\
al origen ]
(0,-3) Vertice
(1.4}

Fuente: https://www.geogebra.org/classic?lang=es

Después de leer el documento y observar el software los estudiantes deben realizar un mapa

conceptual en parejas donde se explique la funcion cuadratica con sus principales elementos.

Para esto lo estudiantes utilizaran Power Point o Canvas o cualquier programa de presentacion

para elaborar el mapa que sera expuesto por cada uno de los grupos.


https://www.geogebra.org/classic?lang=es

128

Actividad 1.3: Collage sobre funciones cuadraticas y parabola
Esta actividad se realiza de manera individual y consiste en que:

Los estudiantes deben consultar y realizar un collage que contenga imégenes, o fotos que puede
ser tomada de la web, periodicos, revistas, entre otros acerca de la parabola en diversas
situaciones de la vida cotidiana, el collage se puede realizar de manera digital usando diversos

programas, se recomienda usar como minimo 7 imagenes distintas

Después de realizar la actividad responder las siguientes preguntas:

a. Cuales fueron las aplicaciones que mas te parecieron interesantes:
b. Menciona en cuales movimientos y figura se observan las parabolas
C. Como las puedes aplicar a tu vida en un futuro esas aplicaciones

d.  Cuales problemas que implique la parabola y aplicaciones de las funciones cuadraticas

gustaria resolver
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e.  ¢Qué diferencia encuentras con la funcion tratada la clase anterior?

Actividad 1.4: Graficando de puntos en el plano cartesiano

Esta actividad se realizar en parejas para desarrollarla primero los estudiantes veran los el

software “como graficar en el plano cartesiano” tomados de la web:

https://www.geogebra.org/classic?lang=es

Para responder las siguientes preguntas:

1) En un sistema de coordenadas cartesianas un punto queda determinado por un par de
coordenadas de las cuales la primera es la ordenada y la segunda es la abscisa. Esta afirmacion

es:
a) Correcta
b) Incorrecta

¢Porque?

Actividad 1.5: Elementos de la funcion cuadrética
Obijetivos: Identificar los elementos principales de la funcion cuadréatica

Utilizar herramientas tecnologicas e informaticas para facilitar la comprension de los elementos

principales de la funcion cuadratica

1. Llena los espacios la siguiente tabla teniendo en cuenta la ecuacion y la grafica de una

funcidn cuadratica que se representan


https://www.geogebra.org/classic?lang=es

Tabla A. 1: Elementos de la grafica de la funcion cuadratica
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Ecuacion f(x)=x%-4 'h f(x)=x2+2x-3 f(x)=-x?+2x-3 f(x)=-x?+2x-1
Vértice
Int. Con eje X
Int. Con eje y

Ecuacion eje
de simetria




Anexo N°10

FICHA DE EVALUACION DE TRABAJO EN EQUIPO

Estudiantes

Indicadores

INTEGRANTES DEL EQUIPO DE TRABAJO

;Trabaja en equipo con sus
comparneros’?

el equipn v el prafeser le asiana?

4 Cumple con las indicaciones que

4 Muestra entusiasmo v participa?

LEs seguro de si mismo en sus

131

opiniones?
JRespeta a sus companaras de
gauipn?
TOTAL
LISTA DE COTEJO EXPOSICION
CRITERIO Logrado En proceso En inicio

Explica con claridad
por lo menos una
ventaja y desventaja
de cada sistema

Utiliza ejemplos
para mejorar su
explicacion

Tiene fluidez y
seguridad en su
exposicion
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Anexo N°11




133




134




ANEXO 12

Ficha técnica: Cuastionano de actitudes hacia la matematica

Mombre: Cuestionario sobre actitudes hacia la malematica (EAHM)

Pais Afo: Peni 1887

Aulones: Jorge Luts Bazan G. y Henry Sobero.

Propdsito: Conocer ka relacidn entre actiludes hacia la malemética y rendimiento en el
area, observando 13 actitud del alumno y reportar ks resuliados del esudio.

Caracteristicas Escala de aclilud hacia |a matermnatica tipo Likert. Con 31 flems.

peicométricas: Validez por criterio de jueces. La confiabilidad por Alpha de Cronbach
{0.9063)

Adatado por: Orlando Mamani Flores.

Procedencia: Lima- Pend

Fecha de elaboracidn:

Administracidn:
Indicadores :

Rango de aplicacion:

Validez:

Confiabilidad:

Duracisn
Material de trabajo:

Octubre del afho 2009

Por personal docente calificads
Cognitivo: Muestra habikdad

Afectivo: Muestra afectividad vy ansledad
Conduclual: Manifiesta agplicabilidad

Estudiantes de 5° grade de educacidn secundana de la Red Educativa N° 0T
Callao.

Dwe conenido, por opinidn de siele expenos
de la Universidad de San Ignacio de Loyola
oo un nivel de validez por AIKEM 0.88

Por conalstencia inema (a partir de analisis por Alpha de Cronbach,
interpretando los criterios de consistencia global v las oomelaciones
oomegidas de cada item con el tolal de la prusba). Valor de Alpha de
Cranbach global: 0.EE4

Variable (promedio 30 manibos)

Instrucciones, en el cual enconfraremos toda la informacion necesania para la

oonducta, afectiva y cognoscitiva de las actitudes hacia la malematica del
esiudiante evaluado.

Calificacion: Seqin escala de po Likert
1 = "Totalmente en desacuenda”
2 = "En desacuerdo”
3 = "Indecian”
4 = "De acuenda”
5= "Totalmente de acuerdo”
Categorias Bajo D= 61 - B5
Medio e 395 - 106
Allo De 107 - 121
Muysallo De 122 - 47
Elaboracion propia.

Fuente: Mamani (2012, p. 29)
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