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Resumen

El estudio en investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia del
uso de la plataforma ProFuturo en la mejora de los niveles de comprension de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa N° 11534 José Campos Peralta del centro poblado de Batan Grande,
Pitipo - Ferrefiafe, 2019. La investigacion fue de tipo sustantiva, con disefio
cuasiexperimental, por el cambio que ha producido el uso de la plataforma
ProFuturo, en la comprension de textos de los nifios del cuarto de primaria de la
referida institucion; la poblacion estuvo constituida por 91 nifios de 4 aulas del de
cuarto grado de primaria, cuya muestra la conform¢ estudiantes de la seccion A
(grupo experimental) y de la seccion B (grupo de control). Se utiliz6 como
instrumento de investigacion dos cuestionarios que se aplicaron al grupo muestral
antes y después de la aplicacion de la estrategia de intervencion.

Los resultados obtenidos muestran significancia estadistica favorable,
validando la hipotesis planteada, lo que conllevo a afirmar que cuanto mas
interactlen los estudiantes con la plataforma ProFuturo les ayudara a leer
comprendiendo, a descubrir, relacionar, indagar, reforzar, relacionar, entre otras

actividades, desarrollando mejor los niveles de comprension de textos.

Palabras Claves: Lectura, comprension de textos, estrategia didactica, plataforma

ProFuturo.
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Abstract

The objective of the research study was to determine the influence of the use
of the ProFuturo platform in the improvement of the levels of comprehension of
texts in the students of the fourth grade of primary education of the Educational
Institution No. 11534 José Campos Peralta of the town center of Batan. Grande,
Pitipo - Ferrefiafe, 2019. The research was of a substantive type, with a quasi-
experimental design, due to the change that the use of the ProFuturo platform has
produced, in the understanding of texts by children in the fourth grade of the
aforementioned institution; The population consisted of 91 children from 4
classrooms of the fourth grade of primary school, whose sample was made up of
students from section A (experimental group) and section B (control group). Two
questionnaires were used as a research instrument that were applied to the sample
group before and after the application of the intervention strategy.

The results obtained show favorable statistical significance, validating the
proposed hypothesis, which led to affirm that the more students interact with the
ProFuturo platform, it will help them to read with understanding, to discover, to
relate, to investigate, to reinforce, to relate, among other activities, developing

better levels of text comprehension.

Keywords: Reading, text comprehension, didactic strategy, ProFuturo platform.
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Introduccion

En el mundo actual, la comunicacion tanto hablada como escrita es un
problema muy complejo, en especial, en los paises subdesarrollados; asi se
evidencia en los resultados de las evaluaciones de las organizaciones
internacionales aplicadas a estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR)
(Ministerio de Educacion, MINEDU, 2017), demostrandose deficiencias al
dialogar, escuchar, discernir y emitir juicios de valor a diversos textos; asi también

al escribir o enviar mensajes.

Segun estudios realizados en Espafia, el 6.7% de los estudiantes presentan
dificultades especificas en comprension lectora. Siendo una de las preocupaciones
prioritarias de los docentes, en conocer que los estudiantes no tienen la habilidad de
comprensién (Garcia, Gonzalez y Jiménez-Suérez, 2013 como se cita en Nufiez,
2014); destacando la necesidad de evaluar el bajo nivel de la comprensiéon lectora;
asi como la adquisicion de habilidades lingiisticas y metalinglisticas, para tener en

cuenta al momento de seleccionar las estrategias a utilizar.

De acuerdo con la evaluacion PISA en el afio 2015, en relacién con los 70
paises participantes, en cuanto a matematica, comprension lectora y ciencia, el Per(
obtuvo el daltimo lugar. En evaluaciones anteriores, habia ocupado el penaltimo
lugar, segun los datos, en comprension lectora aumento6 a 398 puntos, llegandose a
ubicar en el 63avo lugar, destacando como uno de los paises que mas crecié en el
area. Pero, es evidente la necesidad de atender esta problematica de los estudiantes
de ambos niveles, implementando estrategias metodoldgicas, y asi lograr una
educacion de calidad. (MINEDU, 2017)

A nivel mundial se tienen organizaciones acreditadas, en el nivel primario,
para investigar sobre los resultados obtenidos por los estudiantes en las diferentes
areas curriculares; una de ellas es el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad de la Educacion (LLECE), quien aplicé en el 2006 el Segundo Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) y el Tercer Estudio (TERCE), en el
2013.
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El informe de UNESCO (2016) hace referencia a los resultados de la
evaluacion en lectura, escritura, matematica y ciencias naturales donde se evidencia
que los nifios de tercer y sexto grado del nivel primaria han mejorado
significativamente, siendo notorio su avance ubicandose dentro de los 15 paises de
Latinoamérica y el caribe. Segun los informes citados, en el Perd, los estudiantes
del tercer grado han avanzado al octavo lugar en lectura y el cuarto lugar en la
evaluacion TERCE, lo que muestra el avance del aprendizaje en lectura. Sin
embargo, aln existen brechas entre la educacion de la ciudad y las zonas marginales

a pesar que el sistema educativo ofrece mayor cobertura a la educacion inicial.

En la Educacion Basica Regular, uno de los problemas que presenta los
estudiantes del nivel primaria y secundaria es la deficiente comprension lectora; en
las zonas rural y marginal es donde se evidencia mayor dificultad en los estudiantes
pequefios, tal como lo registra el MINEDU en los informes de la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE) que se aplican para obtener los niveles de aprendizajes
alcanzados de las areas curriculares focalizadas, dentro de estas se considera la
aplicacion de la prueba de lectura, en el area de comunicacion. Al realizar un
analisis comparativo de ella se puede observar que los resultados de la evaluacion
del 2016 respecto a la del 2015 son preocupantes, pues el puntaje promedio
disminuye de 592 obtenido en el 2015 a 581 alcanzado en el 2016. (MINEDU,
2016)

En los mismos resultados se evidencia que el promedio de puntaje de
comprension de lectura en la ECE en el 2016 obtenido por los estudiantes de
escuelas rurales es 518, mientras que de sus pares de escuelas urbanas es 590, esta
diferencia se mantiene respecto a los obtenidos en el 2015, pues el puntaje promedio
en las escuelas rurales fue de 521 y en las escuelas urbanas fue de 604. Ademas, se
puede notar una notable diferencia en ese mismo afio en los promedios de las
escuelas tanto rurales como urbanas. En el 2016, hubo un decreciente promedio con
relacion al 2015 que se obtuvo un promedio mayor en los dos tipos de escuela. Es
importante tener en cuenta estos indices para mejorar o superar los promedios en

mencion.
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La evaluacion que aplica el MINEDU la estructuran en dos partes: las lecturas
de oraciones; y la comprension lectora. Los resultados obtenidos en la evaluacion
del 2016, han disminuido con relacion a los obtenidos en el 2015; observandose un
bajo rendimiento en los estudiantes siendo preocupacion de los docentes en mejorar

dichos resultados.

En la Region Lambayeque las instituciones educativas rurales andinas, los
resultados en comprensién de lectura son mas preocupantes, dada la naturaleza de
condicion bilinglie que tienen los estudiantes. La evaluacion se aplicd en las
escuelas estatales y particulares a los estudiantes del cuarto grado de primaria; en
cuanto a las competencias de comprension lectora y matematica, siendo los
resultados: de 100 estudiantes, 65 tuvieron problemas en los aprendizajes en
comprensién lectora, y de ellos 15 no respondieron a las preguntas literales;
observado claramente que existe un gran problema en el desarrollo de sus
habilidades comunicativas, haciéndose méas notorio en las zonas rurales andinas.
(MINEDU, 2016)

En la provincia de Ferrefiafe los resultados de la evaluacion por la misma
entidad, de los 567 estudiantes, el 40,1% es satisfactorio; en proceso el 51,2%; y en
inicio de 8,7%. Los resultados muestran que, en comparacion del 2015, han bajado
en sus porcentajes de la comprension de lectura en el area de comunicacion, que
plantea la necesidad de fortalecer en el nivel literal e inferencial con ayuda del uso

de las TIC, en las instituciones educativas.

En la Institucion Educativa, objeto de estudio, se observa evidencias sobre las
limitaciones en la comprension de lectura: nifios y nifias que tienen limitaciones
segun evaluacion censal el previo inicio 1.5%, inicio 11.3 % proceso 66.3 % y
satisfactorio 21.3 % los resultados del 2016, al decodificar el texto; desconocen el
significado de palabras basicas; y con limitaciones en la comprension literal del
texto leido. Es muy preocupante que los nifios no comprendan lo que leen; por lo
que se formulo el siguiente problema: ¢cual es el nivel de influencia del uso de la

plataforma ProFuturo, para la mejora de la comprensién de textos en estudiantes
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de cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 11534 José

Eusebio Campos Peralta de Batan Grande, Pitipo - Ferrefafe — 2019?

Lo que ha conllevado, como investigadores, a presentar una propuesta que
involucra el uso de las tecnologias de la informatica y comunicacion (TIC) en la
practica pedagdgica ya que transforma la manera de ensefiar y aprender. Por lo que,
la estrategia a implementar involucra la parte pedagdgica con el uso de la
Plataforma digital como apoyo para elevar los niveles de comprension de textos en
los estudiantes, elevar la calidad de la educacién en el proceso formativo. Se plante6
como hipotesis: el uso de la plataforma ProFuturo, influye significativamente en la
mejora de los niveles de la comprension de textos en los estudiantes del cuarto grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa N°11534 José Campos Peralta,
de Batan Grande Pitipo, Ferrefiafe — 2019.

Para el presente estudio se tuvo como objetivo general: determinar la
influencia del uso de la plataforma ProFuturo en la mejora de la comprensién de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de la Institucion
Educativa N°11534 José Campos Peralta de Batan Grande Pitipo, Ferrefiafe- 2019.
Cuyos objetivos especificos fueron: diagnosticar los niveles de comprension de
textos de los estudiantes de los grupos de estudio (G.E. y G.C.) mediante el pretest;
disefiar la estrategia didactica mediante sesiones de aprendizaje de acuerdo a las
caracteristicas del grupo de investigacion; aplicar la estrategia didactica con el uso
de la plataforma ProFuturo al grupo experimental; identificar los niveles de
comprensién de textos, después de la implementacion de la estrategia de
intervencion mediante el postest; y contrastar los resultados obtenidos por los

grupos de investigacion en el pretest y postest.

La investigacion es relevante en la medida que se incorpora el uso de la
tecnologia y potenciando las capacidades de los estudiantes desarrollando sus
habilidades y fortaleciendo su creatividad e innovacién; de esa manera se atiende a
las necesidades y exigencia de la sociedad. Al usar la plataforma ProFuturo como

estrategia en el area de Comunicacion, permitié mejorar el nivel de comprension
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lectora en los estudiantes. Se incorporé como medios los recursos y herramientas
tecnoldgicas fortaleciendo la comprension de textos en los estudiantes. Siendo
viable ya que los estudiantes accedieron a entornos virtuales como medio de apoyo
para que desarrollen sus capacidades y habilidades de comprension de textos. De
igual manera el presente trabajo de investigacion, se justifica y es considerable en

cuatro aspectos esenciales:

En lo social, con la aplicacion del uso plataforma ProFuturo se lograra mayor
participacion e interrelacion de los nifios y nifias, desarrollando su capacidad
cognoscitiva, permitiéndoles descubrir diferentes conocimientos; asi mismo se
fortalece sus competencias digitales aprovechando con ello nuevos planteamientos

a la tecnologia educativa.

En lo pedagdgico, algunos docentes de la institucion educativa tienen
conocimientos basicos de las TIC, siendo necesario que adquieran las habilidades
bésicas para incorporarlas en sus sesiones aprendizaje, renovando con estrategias
innovadoras al ensefiar, y por parte de los estudiantes, aprendiendo como
constructores activos del conocimiento. Al poner en marcha la estrategia didactica
con el uso plataforma ProFuturo permitira mejorar el trabajo practico del docente,
coadyuvando a optimizar la capacidad de comprensién lectora en los estudiantes
construyendo con suma facilidad sus propios aprendizajes, cuyos resultados

permitiran promover y generalizar a otros grados, secciones y contextos.

En lo tecnoldgico, los recursos de aprendizaje mediados por las TIC son
pertinentes debido a que responden a las peculiaridades y demandas de los
estudiantes, ademas ellos son nativos digitales lo que hace que utilicen la tecnologia
a favor de sus aprendizajes. Ademas, la institucion educativa, cuenta con el aula de
Centro de Recursos Tecnoldgicos (CRT) puesta en marcha con: 30 laptop XO
primaria, 01 Servidor de Escuela con sistema operativo libre Fedora, proyector
multimedia, asi como también el Aula Digital que cuenta con 90 Tablets y 03

Servidores Escuela (Linux, Ubuntu).
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Por lo tanto, el docente debe planificar adecuadamente sus sesiones de
aprendizaje integrando los recursos y herramientas tecnoldgicas existentes en la
institucion educativa, permitiendo poner en marcha estrategias innovadoras en el
aula, mejorando los niveles de logro en las areas curriculares. El proceso ensefianza
aprendizaje se convierte en un reto para la institucion educativa y en especial para

los docentes al incorporar las tecnologias como medios de apoyo.

En el aspecto legal, se sustenta en el Plan Estratégico de Desarrollo Nacional
al 2021 en donde se considera: la mejora de los aprendizajes y el uso de las
tecnologias en los estudiantes, desarrollando sus capacidades humanas y valores
ético, poniendo énfasis en la poblacion rural, vernacula hablantes y pobreza
extrema; asi como dotar a las instituciones educativas de todos los niveles y
modalidades, la conectividad y equipamiento TIC impulsando su uso en los
procesos de aprendizaje (CEPLAN, 2011). Ademas, la competencia transversal 28
del Curriculo Nacional, establece que los estudiantes deben desenvolverse en
diferentes entornos virtuales con responsabilidad y ética, llegando a interpretar,
modificar y optimizarlos en el desarrollo de actividades de aprendizaje y en
practicas sociales (MINEDU, 2017).

Es por ello, que como investigadores se considerd implementar actividades
interactivas para incentivar a los estudiantes a leer textos de diferentes formatos, ya
sean escritos o digitales: lo que permitird mejorar el proceso de atencion y
comprension de temas significativos para ellos, aprovechando esta fortaleza se
propone aplicar el uso de la plataforma digital ProFuturo cuya finalidad es la
mejora de los niveles de comprensidn de textos en los estudiantes del cuarto grado

de educacion primaria.
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I Marco tedrico conceptual

1.1. Antecedentes

Durante la exploracion bibliogréafica, se precisan las variables que son parte
del estudio de esta investigacion, citando estudios que involucran ambas variables

de estudio.

La investigacion descriptiva correlacional realizada por Mantilla (2017)
determind el uso de las TIC y su relacion con los procesos de la comprension lectora
en los estudiantes del quinto grado de primaria de la I.E N°3077 “El Alamo” Comas,
Lima, 2016. La poblacién estuvo constituida por 86 estudiantes de tres secciones
de quinto grado (A, B y C) con una muestra censal. Se utiliz6 como instrumento el
cuestionario. ElI método utilizado fue el hipotético-deductivo. Y para la

contrastacion de hipotesis el Rho Spearman.

El autor concluy6 que el nivel de percepcion del uso de las TIC se relaciona
de manera significativa con los procesos de la comprension lectora. La correlacion
significativa de Spearman fue de 0,777 (p =0,000), rechazando la hipétesis nula 'y
se aceptd la hipotesis alternativa. Afirmd que si existe correlacion entre las dos
variables en la institucién educativa. Con el antecedente citado se reafirma que al
utilizar las TIC en el aula ayuda a mejorar los procesos de comprension lectora, en
tal sentido en la presente investigacion se seleccionan diferentes tipos de

actividades con recursos TIC.

En Colombia, Orduz (2017) en su investigacion determind la relacion entre
el uso de las TIC y la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de
primaria de la I.E. Fabio Riveros — Villanueva, 2016. La investigacion fue de tipo
bésica, de nivel descriptivo y correlacional. Se aplico el disefio no experimental, y
el muestreo fue aleatorio simple. La poblacion estuvo conformada por 103
estudiantes y la muestra por 35 estudiantes de grado tercero de la sede Brisas del

colegio Fabio Riveros.



19

De acuerdo a los resultados, se evidencia un bajo nivel tanto para el uso de
las tecnologias en clase (70,9 %); y la comprensién lectora (84,5 %). Se demostrd
una relacion significativa (valor r = 0,548 y p = 0,000) entre las variables uso de las
TIC con cada una de las cuatro dimensiones de Comprension lectora, considerando
que su nivel es bajo, ya que la mayoria d ellos estudiantes no comprenden lo que
leen. El estudio es primordial ya que se muestra que existe una relacion directa entre
el uso de las TIC como una estrategia metodologica y la variable comprension

lectora en los estudiantes del nivel primario, siendo una variable en estudio.

Quimbayo y Sanabria (2017) en su investigacion tuvo como objetivo
determinar en que medida el uso de la plataforma Educaplay influye en la
comprensién textual de los estudiantes del grado séptimo de la institucion educativa
Policarpa Salavarrieta de Girardot. La poblacion estd constituida por estudiantes
distribuidos en 13 nifias y 07 nifios en edades comprendidas entre 11 y 13 afios; se
abordd el disefio preexperimental. Se aplic6 el estudio con un solo grupo
perteneciente al grado séptimo con un disefio de preprueba — posprueba G: grupo
de sujetos X: tratamiento estimulo o condicidn experimental, O: medicién de los

sujetos de un solo grupo.

Los autores concluyeron que el uso de la plataforma Educaplay fue una
experiencia enriquecedora para el aprendizaje, garantizando la mejora y
fortalecimiento de los niveles: literal, inferencial y critico de la comprension textual
por la facilidad de su utilizacion como recursos tecnoldgicos e innovador para los
estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta de
Girardo. En este estudio, se evidencia la interaccion del estudiante con plataforma
educativa interactiva mejorando su aprendizaje en la medida que va aprendiendo a
desarrollar los niveles de comprension lectora, siendo un referente para la presente
investigacion ya que se usard la plataforma digital ProFuturo con recursos

interactivos que ayudara a mejorar la comprension en los estudiantes.

En el estudio descriptivo - explicativo realizado por Gonzalez y Ortiz (2017),

se tuvo como objetivo determinar la correlacion entre la utilizacion del aula virtual



20

y el aprendizaje conceptual, actitudinal y procedimental del inglés, en estudiantes
del grado quinto de primaria del colegio distrital Almirante Padilla, Bogota. El
disefio aplicado fue no experimental. La muestra estuvo conformada por 64
estudiantes entre 10 y 11 afios (50% nifias y 50% nifios). Los instrumentos

utilizados fueron: la prueba diagndstica y tres cuestionarios tipo escala de Likert.

Los autores llegaron a la conclusién que usar el aula virtual como estrategia
pedagdgica influyé positivamente en el aprendizaje del inglés. Existe una
correlacion altamente positiva entre el uso del aula virtual y el aprendizaje
conceptual, actitudinal y procedimental del inglés segin el coeficiente de
Correlacion Rho de Spearman. Los estudiantes del grupo de investigacion
mejoraron sus resultados en la prueba de salida, demostrando la incidencia positiva
del uso de un aula virtual en la mejora del rendimiento académico y la autoestima

de nifios y nifas.

El antecedente citado muestra claramente los resultados significativos en el
aprendizaje con el uso del aula virtual; teniendo estrecha relacion significativa con
el uso de plataforma virtual en el aprendizaje de los estudiantes de educacion
primaria, mediante la aplicacion de recursos de comunicacion; por lo que, en la
presente investigacion se utilizara la plataforma Profuturo en la que se gestionard y
administrard todo tipo de recursos multimedia con la finalidad de mejorar la
comprensién lectora teniendo como grupo de estudio estudiantes de educacion

primaria.

Morales y Mosquera (2016), en su investigacion cuantitativa, con disefio
correlacional y no experimental, tuvo como objetivo determinar el grado de relacion
entre uso de las aulas virtuales y el proceso de aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de sexto grado del Centro Educativo los Laureles, Barrancabermeja-
Colombia, 2015. Como instrumentos se aplicaron una prueba de entrada y salida,
para analizar la relacion existente entre el aprendizaje de la matematica y el uso de
las aulas virtuales. Los estudiantes de 10 a 13 afios de edad, de sexto grado de

primaria formaron parte de la poblacion.
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Entre las conclusiones de esta investigacion, los autores manifestaron que se
debe implementar estrategias en donde se haga uso de las aulas virtuales, motivando
a los estudiantes y atendiendo las expectativas en el proceso de asimilacion de los
conocimientos. Asi mismo, proporcionar instrumentos para la evaluacion de los
aprendizajes, permitiendo la retroalimentacion y asi incentivar a la mejora de

aprendizajes reflejados en el rendimiento académico.

En ese sentido, y de acuerdo con los resultados obtenidos en este antecedente
se puede avizorar las bondades que genera usar entornos virtuales a favor de los
aprendizajes, en especial en matematica. De alli que se propone el presente estudio,
fomentar la implementacion de aulas virtuales en la ensefianza de la comprensién
lectora utilizando actividades que permitan a los estudiantes comprender, analizar
y reflexionar segun su propio ritmo de aprendizaje, sobre la base de las lecturas

propuestas en la plataforma ProFuturo.

En la investigacion realizada por Vasquez (2016) se tuvo como objetivo el
fortalecimiento de habilidades de comprension lectora en los alumnos de cuarto
grado, mediante circulos de lectura; haciendo seguimiento a los avances de las
diferentes acciones, utilizando una rabrica de evaluacion. La investigacion fue de
tipo cuantitativa con un grupo experimental, cuya poblacion la conformé 28

estudiantes, que oscilan entre 9 a 10 afios de edad (15 nifias y 13 nifios)

En el recojo de informacion se utilizaron las técnicas de encuestas y
cuestionarios tanto para el docente, bibliotecaria, padres de familia y estudiantes;
se realiz6 un diagnostico y como instrumentos se aplicaron una prueba de entrada
realizando al finalizar una prueba de salida. Con esta estrategia se incentivé a los

estudiantes a leer fortaleciendo las estrategias de comprension.

Entre las conclusiones, el autor manifestd que la aplicacion de los circulos de
lectura como estrategia ayudan a acercar a los estudiantes hacia la lectura

fortaleciendo sus habilidades para la comprension de los que leen. Se fomenta la



22

lectura compartida propiciando la lectura en equipos donde uno de los integrantes
guia la lectura e incentiva a el respeto por sus compafieros manteniendo una escucha
activa, ademas se propicié la interaccion opinando libremente sobre el texto,
desarrollando asi sus competencias comunicativas y a la vez fortaleciendo sus

valores.

De alli que la investigacion citada es relevante para el presente estudio ya que
fomenta la aplicacion de una estrategia aplicando las TIC, mediante un curso virtual
a fin de desarrollar el trabajo en equipo y en especial la comprensidn lectora en los
estudiantes. Siendo una de las variables en estudio la comprension lectora la cual

se fortalecera con el uso de los recursos tecnoldgicos en el aula digital ProFuturo.

Chuquitucto, et al. (2015) plantearon como objetivo determinar de qué
manera la plataforma Edmodo influye en el logro de los aprendizajes de los
estudiantes del quinto grado de educacién secundaria en el area de educacion para
el trabajo de la Institucion Educativa Colegio Nacional de Vidarte del distrito de
Ate, 2015. La investigacion fue de tipo experimental, con disefio cuasi
experimental. Para ello se consideré una poblacion de 121 estudiantes del quinto
grado de la institucion en mencion, tomando como muestra probabilistica a 60
estudiantes divididos en dos; 30 estudiantes de grupo experimental y 30 estudiantes
de grupo de control.

Los autores concluyeron que la aplicacion de la plataforma Edmodo influyo
significativamente en el logro de los aprendizajes de los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria en el area de Educacién para el Trabajo de la
Institucion Educativa de Vitarte del distrito de Ate, 2015. Segun la prueba de
hipdtesis, muestran diferencias en los puntajes obtenidos en los grupos de
investigacion en el postest siendo significativos, con un nivel de confianza del 95%.
Cabe decir, que al utilizar la plataforma virtual como herramienta de apoyo al
proceso de ensefianza aprendizaje, influyen significativamente en los estudiantes,

reflejandose en los niveles de logro de los aprendizajes; para ello es importante
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incorporar las TIC en las sesiones de aprendizaje aprovechando los recursos y

actividades de la plataforma virtual.

1.2. Base tedrica conceptual

1.2.1. Teoria sociocultural

Es una de las teorias de aprendizaje que destaca la importancia en el aspecto
social de las personas, menciona gque el lenguaje y el contexto social es fundamental
para el desarrollo cognitivo; considera que para comunicarse se necesita desarrollar
las interacciones sociales por medio del lenguaje, es asi que mencionas los papeles
criticos del lenguaje: el medio por el que se transmite informacion y el lenguaje en

si mismo (adaptacion intelectual).

Al leer se construyen significados que hace comprender la lectura, es decir se
piensa sobre lo estd leyendo, a su vez se estd evocando saberes previos e
interactuando en un contexto, llevando las ideas principales y el mensaje a otras
situaciones, es asi que se da el proceso de interaccion. Es por ello que para
desarrollar la comprension lectora se debe desarrollar abordando una serie de
situaciones problematicas que son centrales para la adaptacion intelectual. La
comprensién de la lectura debe relacionar su significado con la idea intelectual,

siendo una caracteristica de la lectura. (Vygotsky citado por Anton, 2010)

En tanto, Sanchez (2013) agrega que para comprender lo que se lee, es
importante usar los tipos de escritos en contextos determinados e integrarlos al
lenguaje usual, previo a ello se debe decodificar, hacer inferencias o formular
hipdtesis. Es asi que el contexto cultural de quien lee es fundamental bajo esta

perspectiva sociocultural.

1.2.2. Teoria conectivista
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Es la teoria de la era digital, en la que explica como la tecnologia influye en
los individuos en su modo de vivir, comunicar y aprender con ella. Siemens (2004)
considera al aprendizaje como un proceso de formacion de redes entre nodos
especializados conectados o fuentes de informacion; es decir que, al trabajar con
herramientas tecnoldgicas, las personas dejan su actividad individual y pasa a
fortalecerse en una sociedad de la informacién. Las habilidades de aprendizaje
cambian ya que quienes aprenden poseen la capacidad de conectarse a traves de las
redes sociales, de entornos virtuales unos con otros, aprovechando ademas las

herramientas colaborativas.

El rol del docente, basados en los principios de esta teoria, debe crear
ecologias de aprendizaje, en donde se proporcione nuevas oportunidades de
aprendizaje diseflando comunidades virtuales, entornos en donde se tutorice la
"ensefianza abierta” de esa manera favorecer la interactividad de los estudiantes. El
conectivismo tiene como principal protagonista al estudiante, y al docente como un
facilitador, ya que debe gestionar el aprendizaje, disefiar las estrategias necesarias
y usar herramientas que sean de interés de los estudiantes como usar la plataforma
ProFuturo con un conjunto de actividades interactivas seleccionadas para fomentar

la comprension de textos en los estudiantes de primaria.

Desde el punto de vista conectivista, para que los aprendizajes se desarrollen
en la era digital se debe proveer de habilidades y tareas necesarias. Es por ello que
las tecnologias digitales se convierten en una herramienta esencial para los
programas educativos en donde deben formarse conexiones basadas en las

demandas de los estudiantes. (Rodriguez y Molero, 2010)

1.3. Lectura

Es un proceso adquirido a través de la percepcion de simbolos gréficos como
acto visual, perceptivo y de pensamiento (Solé, 1998). Santisteban y Velasquez
(2012) considera que la lectura es un proceso complejo que implica el

reconocimiento de grafemas (visual) y ademas el lector debe comprender lo que lee
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(intelectual). La lectura es un proceso de construccion, es el lector quien interpreta
lo que lee a partir sus experiencias, pero debe aplicar estrategias de comprension
del autor y del libro.

Es asi que se tienen tres subprocesos: se debe tener preparacion afectiva,
aclarar el proceso; ademas durante la lectura se aplican técnicas, herramientas que
permiten la comprension de la misma; y por Gltimo se debe consolidar ya sea
sintetizando, generalizando y transfiriendo sus significados. En el proceso mismo
de la actividad de lectura el lector se hace cuestionamientos sobre lo leido,
encontrando respuestas, 1o que permite hacer un andlisis, interpretar y relacionarlos
con sus saberes previos. Si el lector capta el mensaje del texto se acerca a lo que el

autor quiso expresar, es decir va a construir significados nuevos.

Las habilidades que envuelve la lectura son: el reconocimiento de palabras
decodificadas; entendimiento e interpretacion del significado del texto; vy, la
comprension para el pensamiento critico y creador sobre aquello que se esta leyendo

y actuar ante lo expresado por el autor.

1.3.1. Tipos de lectura

Para Cassany, et al. (2003) la lectura es reflexiva cuando se realiza una
comprensién exhaustiva, es un proceso mas lento, ademas se utiliza para estudiar o
releer aquello que se escribe; en cuanto a la lectura mediana, se realiza por placer,
en momentos de ocio 0 cuando se esta trabajando; la lectura es selectiva si se tiene
un objetivo de basqueda de informacién, se realiza dando un vistazo a toda lectura,

después se convierte en atenta porque se fija en el tema que interesa.

Para favorecer la lectura es importante reflexionar, analizar y comprender lo
que esta leyendo, es por ello que se implementan modalidades como: la audicién
lectora; la lectura guiada; lectura compartida; comentada; independiente y

episodios. Todas las modalidades tienden a incentivar, motivar, proponer técnicas
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individuales o grupales, plantear preguntas y repreguntas, con la finalidad de

favorecer la comprension de la lectura. (Gémez, 1996)

1.4. Comprension de textos

El concepto de comprension abarca aptitudes basicas las mismas que estan
estrechamente ligadas entre si, con la captacion y la retencion de datos cuya
busqueda motiva a la lectura, estas son: la organizacion del contenido leido, la
valoracion, la interpretacion y la aplicacion literaria. Implica la interaccion entre lo
que caracteriza al lector con el texto desde su contexto. Se debe entender su

significado, sus ideas principales y secundarias. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2004)

A su vez, Hoyos (2017) define la comprension lectora como una serie de
operaciones mentales que permiten procesar lingtisticamente la informacion, desde
su recepcion hasta que la toma de decision. Distingue tres niveles de comprension:
dar sentido a lo que lee, explicando con sus propias palabras, parafrasear
informacidn; la comprension cognitiva, quien lee debe extraer de lo escrito y
explicarlo con ejemplos similares; vy, el aprendizaje profundo, aqui es donde el

lector afiade su sello personal.

Diaz-Barriga y Herndndez (2004) precisan que la lectura permite dar
significacion y comprension a la informacion transmitidas usualmente con un
lenguaje, ya sea visual o tactil. El lector obtiene informacion pertinente para ello
debe tener habilidades linglisticas, conocimientos previos en relacion al tema,
estrategias de lectura, de metacognicién y autorreguladoras. A través de la lectura,
los estudiantes reflexionan criticamente sobre lo leido, entrando asi en la lectura

reflexiva. Para ello debe: interpretar; retener; organizar; y valorar.

1.5. Niveles de comprension

Pinzéas (1997) considera que, para extraer el significado de un texto, se debe
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pasar por niveles de comprension: literal, inferencial y criterial; los mismos que
para el presente estudio son las dimensiones que van a permitir analizar los

diferentes niveles que logran los estudiantes.

1.5.1. Nivel literal

Esta referida al reconocimiento que hace el lector de todo aquello que esta
explicito en el texto; es una capacidad basica ya que el lector repite las ideas

principales, detalles y acontecimientos que aparen en él (Pinzas, 1997).

Para desarrollar el nivel literal, se debe trabajar con los estudiantes, preguntas
gue permitan comprobar si ellos pueden expresar con sus palabras lo que estan
leyendo, utilizando un vocabulario diferente, es asi que permitira extrapolar sus

aprendizajes a nivel inferencial y criterial, logrando una 6ptima comprension.

1.5.2. Nivel inferencial

En este nivel se requiere que quien lea una lectura pueda darle un significado
relacionandola con sus experiencias, vivencias y con sus conocimientos previos,
para ello se plantea inferencias o hipotesis (Pinzés, 1997). Es importante formular
preguntas hipotéticas para conocer si se comprendio el texto. Ademas, se debe
inferir la informacion del texto a partir de las relaciones que se establezca de sus

partes, dando conclusiones que no estan escritas.

En este nivel, el lector, va mas alla de lo que esta escrito en el texto, es por
ello que se recomienda la ejercitacion en los nifios, ensefiandoles a predecir,
deducir, a proponer titulos, plantear ideas principales del contenido, puede
recomponer hechos modificandolos. Ademas, deduce significados de palabras
segun el contexto, asi como infiere secuencias ldgicas interpretando el lenguaje
figurativo y organiza sus ideas a través de organizadores graficos. (Pinzas, 2007)

Comprender implica dar un valor, un juicio propio a partir de un texto, para

ellos evoca sus conocimientos previos, dando respuestas personales sobre los
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elementos que intervienen (personajes, autor, contenido e imagenes literarias). En
efecto, son los docentes quienes promueven el didlogo y la democracia en el aula,
para ello deben implementar estrategias que permita a los estudiantes argumentar y

sustentar sus opiniones con fundamento (Gomez, 1996).

1.5.3. Nivel critico

El nivel critico, se evidencia al emitir juicios valorativos expresando su
opinidn personal acerca de lo que se esta leyendo, previo a ello el lector confronta
el significado del texto con sus conocimientos y experiencias. Puede llevarse en un
nivel mas avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda

un procesamiento cognitivo mas profundo de la informacién. (Pinzas, 1997)

Para promover la comprension critica, se debe promover en el aula un clima
de didlogo y democracia, implementando estrategias para la elaboracion de
argumentos y puedan sustentar opiniones. Implica ejercicios de valoracion y de
formacion de juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos
(Gomez, 1996). Es importante que el contenido del texto se juzgue, asi como la
actuacion de los personajes, para ello es importante que distingan los hechos de las
opiniones, predecir aquello que esta implicito; analizar la intencion del autor,
emitiendo juicio ante un comportamiento; y por Gltimo juzgar la estructura del

texto.

Asi mismo, es importante considerar algunos indicadores: atribuir un juicio
al contenido del texto; diferenciar los hechos dando una opinidn; percibe el sentido
tacito; puede emitir un juicio sobre el actuar de los personajes; analiza la finalidad

del autor; y atribuye un juicio a la estructura del texto.
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1.6. Dimensiones de la comprension de textos

Para analizar y determinar los niveles de logro de la comprensién de textos
desarrollados por los estudiantes de cuarto grado de educacidon primaria, como
investigadores se ha considerado las dimensiones para este estudio: la comprension

literal, comprensidn inferencial y la comprension criterial.

1.6.1. Comprension literal

Esta referida a la identificacidn de hechos, sucesos, datos conforme aparecen
en el texto. La informacion se muestra de manera clara en él. Ademas, se pueden

hacer deducciones a partir de la informacion identificada. (Pinzas, 2003)

1.6.2. Comprension inferencial

Se debe descifrar la informacidn implicita en el texto, es decir esta relacionada
con las ideas que no se encuentran en él. Las inferencias se realizan mediante una
serie de operaciones mentales como: la deduccion, comparacion, relacionar,
resumir y otras, que admitan extender el texto completando o poniendo al

descubierto ideas no manifiestas. (Pinzas, 2003)

1.6.3.Comprension criterial

Esta referida a la reflexion y evaluacion del contenido y forma del texto;
interviene mas el criterio y los conocimientos previos del autor, para juzgar la
pertinencia de sus caracteristicas formales, se requiere de menor informacion

textual de los niveles anteriores. (Pinzés 2003)

1.7. Las Tecnologia de la informacion y la comunicacién en la educacion

En el marco de integracion de las tecnologias al sistema educativo peruano,

inicié un proceso gradual con Proyectos que permitieran acceder a las TIC a favor
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del quehacer educativo, reconociendo capacidades como adquirir y gestionar la
informacion; la implementacion de herramientas para el trabajo colaborativo; y
desarrollar habilidades digitales mediante la creacion de materiales digitales
(MINEDU, 2015). Permiti6 fomentar la interaccion en entornos virtuales,
explorando y experimentando, dando posibilidad a la produccion de material
multimedia, pasando de un sistema a otro, representando distintos formatos;
personalizando espacios virtuales, organizacion y gestion de la informacion a favor
de los estudiantes; es asi que ellos al interactuar con los recursos de la plataforma
ProFuturo, podran ejercitarse con las técnicas y habitos para la comprension de

textos.

1.8. Entornos virtuales

Un entorno virtual de aprendizaje (EVA) es considerado como el espacio
alojado en la Web, lo conforman una serie de herramientas informéaticas dando
posibilidad a la interaccion didactica (Salinas, 2011). Para Belloch (2019), la
plataforma de formacion virtual utiliza software especifico, pero existen otros

grupos de entornos de formacion.

Ramirez y Rama (2014) citan a Garcia, et al. (2007), quienes precisan que un
entorno virtual de aprendizaje da soporte a docentes y estudiantes con la diversidad
de herramientas virtuales, optimizando los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya
que se incorporan para desarrollar la comunicacion, gestion de materiales y gestion
de participantes, haciendo un seguimiento y evaluacion del progreso de llos
estudiantes.

Un entorno virtual de aprendizaje (EVA) facilitan la comunicacion entre los
usuarios y gestores dentro de un proceso educativo. Esta aplicacion informaética

puede darse completamente a distancia, presencial o mixta. (Adell at al., 2004)

Padilla, et al. (2015) cita a Garrison y Anderson (2005) quienes destacan la

importancia de los EVA ya que se genera la reflexion y el discurso critico; por ello
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destacan al contexto y las comunidades de aprendizaje en el proceso de
investigacion critica y construccion del significado. Para disefiar una experiencia
formativa en la web, consideran cuatro etapas: definiciones previas y organizacion;

disefio pedagdgico; disefio instruccional online.

Es importante puntualizar que los EVA no determinan los modelos y
estrategias didacticas, pero si aportan una nueva vision pedagdgica que se enriquece
con el uso de estas tecnologias, ya que es el docente quien ofrece las condiciones
de aprendizaje, disefia y planifica utilizando recursos informaticos en la creacion de
objetos de aprendizaje como medios de apoyo al proceso de ensefianza aprendizaje.
(Silva, et al., 2015). Para Tobon (2007) los EVA permiten reflexionar sobre los
estudiantes, cdémo hacer para que ellos se desenvuelvan de manera auténoma en un
entorno virtual. Se caracterizan por su interactividad favoreciendo los procesos de
integracion y contextualizacion; flexibilidad en espacio y tiempo, e interaccion
entre los participantes para el aprendizaje significativo conllevando a una nueva

manera de aprender y ensefiar.

1.9. Plataforma virtual

Es un entorno de aprendizaje virtual que integra herramientas para la
ensefianza-aprendizaje; permite la creacion y gestion de los espacios virtuales, para
que sea el lugar en donde el profesorado y el alumnado pueda interactuar durante
su proceso de formacion. A su vez, Larripa (2016) afirma que es una aplicacion
informatica sencilla para el docente quien crea, administra, gestiona y distribuye
cursos a traves del internet. Las modalidades que se tienen: e-learning (ensefianza
virtual) y/o b-learning (ensefianza mixta), donde se combina la ensefianza virtual

con la presencial.

Por lo que se afirma que son medios que ayudan a la labor pedagdgica, en
donde se presentan los contenidos utilizando las redes de comunicacion,
desarrollando comunicacién mediante el uso de equipos tecnoldgicos con la

finalidad de que el estudiante aprenda de manera activa y autobnoma; es importante
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destacar que el éxito de las aulas virtuales esta en funcion a la seleccion y uso

adecuado de los recursos que ofrece esta herramienta de aprendizaje.

1.9.1.Tipos

En la actualidad existen distintas plataformas que dependen del entorno
educativo en donde se vaya a implementar. Se distinguen las plataformas:
comerciales (WebCT o Blackboard), gratuitas (Moodle, Dokeos, Ilias, Sakai o
Claroline) y las especificas (Galanet) (Gamiz, 2009). La tendencia a nivel nacional
es apostar por el software libre, en tal sentido la propuesta de investigacion se

realiz6 mediante el uso de la plataforma ProFuturo.

1.10. Plataforma ProFuturo

Es un entorno virtual productivo en la que se incorpora tecnologia, recursos
educativos y metodoldgicos, con la finalidad de mejorar la educacién de los nifios
por medio de herramientas digitales mediante dos propdsitos: fortalecer las
competencias digitales del docente en lo pedagodgico y técnico; y promover los
aprendizajes significativos de los estudiantes, disefiando experiencias de
aprendizaje que sean de su interés. Es un programa de LMS (Learning Management
System) que permite crear un entorno virtual de aprendizaje para el &mbito escolar.

En la plataforma se puede realizar las siguientes acciones:

» Gestion pedagogica: en la utilizacion de la plataforma, se mantiene la
motivacion y la atencion constante al realizar las actividades de aprendizaje,
se identifica también los aprendizajes esperados de las sesiones de
aprendizaje, asi como se utiliza de manera adecuada los contenidos, se
construye el texto a partir de la informacion planteada en la plataforma, se
aprende nuevas palabras y aumentar el vocabulario, se crea secuencia logica
del texto identificando los niveles de dificultad en las actividades, también se

asocia imagenes con la palabra desarrollando actividades de aprendizaje y se
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aprovecha los procesos de realimentacion que acompafan a las actividades

de aprendizaje.

* Enlotécnico, la plataforma se accede con facilidad a la plataforma ProFuturo
desde las Tables, ademés se reconoce el entorno de la plataforma y sus

herramientas, se interactla con los recursos y herramientas de la Plataforma.

Se tiene dos modalidades: blended (presencial y virtual), la formacién del
docente a través de los cursos TIC e innovacion; se cuenta con un asesor pedagdgico
en campo; y virtual, se forma a los docentes a través de cursos online; se cuenta con
un asesor virtual. El proyecto cuenta con una plataforma que es un sistema de

gestidn de aprendizaje, la cual funciona online y offline en la modalidad blended:

e Online, es accesible a todos los docentes que tenga conectividad; lo que se
necesita es que tenga un clave de ingreso.
e Offline, se puede acceder previa firma con convenios entre FTC y aliados, los

docentes que tengan la contrasefia respectiva.

Periodicamente la plataforma se conectara a internet para extraer datos de uso
al servidor central de ProFuturo, para tener estadisticas de uso y poder apoyar a la
mejora del programa en las escuelas. En la plataforma, se encuentran a disposicién
de los profesores diversos tipos recursos y actividades digitales basadas en las
competencias a desarrollar en los estudiantes del nivel primario de acuerdo a los
estandares establecidos por el MINEDU. Asi mismo, se promueve la formacion
integral de basada en valores y habilidades. Existen tres grandes bloques de
contenidos: competencias  Linguisticas, competencias STEM (Science,

Technology, Engineering and Mathematics), valores y habilidades para la vida.

e Los recursos digitales son seleccionados por el docente y también las
actividades planteadas responden a las competencias a desarrollar en los
estudiantes; en la plataforma se puede subir archivos o una web (con el link);

material multimedia (videos, audios, simuladores, objetos de aprendizaje);
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enlaces y paginas web (segun tematica); glosario de términos; insertar
etiquetas; crear foros; iniciar un chat; publicar blogs; crear wikis para que los
estudiantes trabajen de manera colaborativa; crear cuestionarios que permitan

la retroalimentacion; y disefiar tareas.

1.10.1. Caracteristicas de la plataforma ProFuturo

La plataforma ProFuturo, se caracteriza por: tener acceso a contenidos
educativos de distintas asignaturas; la secuencialidad lineal de ejercicios: de lo mas
facil a lo mas dificil; y poseer distintas actividades que permiten conocer, practicar

lo aprendido.

a. Recursos y actividades

Los recursos y las actividades son seleccionados por el docente de acuerdo al
proposito de aprendizaje, teniendo en cuenta las competencias a desarrollar en sus
alumnos, la tematica, los criterios de evaluacién. Los recursos que se pueden
implementar en la plataforma son: enlazar archivos a cualquier pagina web;
material multimedia; enlaces web; paginas web (editor HTML); glosario de

términos, etiquetas, foro chat; blogs; wikis; cuestionario; y tarea.

1.11. Dimensiones de la plataforma ProFuturo

Para poder realizar el analisis del uso de la plataforma ProFuturo se ha tenido
a bien dimensionar la variable, considerando la propuesta de Morales et al. (2010)
que plantea en el instrumento HEODAR con las dimensiones pedagdgica y técnica.
Para este estudio se considerd estas dimensiones por ser idoneas para el disefio e
implementacion de la plataforma ProFuturo y a la vez sirvi6 para mejorar la calidad
de los materiales digitales que se proponen en este entorno. Por lo tanto, las
dimensiones son:

1.11.1. Dimensién Pedagogica
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Es la dimension que determina si el objeto de aprendizaje es adecuado en
cuanto a la motivacion, desempefio y caracteristicas de los estudiantes demostrando
interactividad y creatividad (significatividad psicoldgica). Ademas, permitio
valorar aspectos relacionados al curriculo en cuanto al tiempo, contenido,
actividades y realimentacion del aprendizaje (significatividad ldgica). (Morales et
al., 2010)

1.11.2. Dimension Tecnoldgica

La dimension tecnoldgica favorece la aceptacion de los estudiantes evitando
el rechazo. Los aspectos que se tienen en cuenta son: legibilidad de texto,
legibilidad de colores, contraste de colores, adecuado tamario de fuente, calidad de
imagen, video, multimedia, sonidos, entre otros. Se valora el funcionamiento
adecuado del objeto de aprendizaje, entre los que se citan: acceso a la pagina de

inicio, navegabilidad y valoracion. (Morales et al., 2010)

Para las dimensiones pedagdgica y tecnoldgica se consideraron indicadores
sobre los cuales se han definido 16 items especificos, que fueron validados por los

seis expertos.

1.12. Estrategia “Plataforma ProFuturo”

Trabajar con la plataforma Profuturo se establecieron conexiones o redes
nuevas entre las experiencias de aprendizaje de unos y otros. (Siemens citado por
Leal, 2007) Al implementar la plataforma ProFuturo se utilizé la modalidad b-
learning siendo amigable y de facil manejo. El propdsito de aprendizaje de las
diferentes sesiones fue que los estudiantes utilicen los recursos de la plataforma
para mejorar su comprension de diversos textos alojados en ella, y fomentando el
interés y motivacion hacia la lectura, y por ende al logro de las competencias de las
diferentes areas curriculares.

Para su disefio se consideraron bloques para cada sesion en donde se alojo los

recursos de acuerdo a lo planificado en las sesiones, se enfatizo en las actividades
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de lectura finalizando con la retroalimentacion por parte del docente en las sesiones
presenciales. En la plataforma, se alojaron actividades de nivel literal, inferencial y
criterial, que ayudaron al trabajo en equipo e involucrando a los estudiantes ya que
se presentaron lecturas que permitieron recrear situaciones de su entorno para que
puedan dar soluciones o desarrollar habilidades de orden superior. Se trabajoé una
unidad de aprendizaje en el area de comunicacion, denominada: “El placer de leer
y comprender” con 12 sesiones de aprendizaje de 03 horas, utilizando las lecturas

de la plataforma ProFuturo.

Figura 1
Estructura de la Plataforma ProFuturo

ProFuturo
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Figura 2
Esquema de secuencia did4ctica en la plataforma ProFuturo
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Capitulo I1: Materiales y métodos

2.1. Tipoy disefio de la investigacion

2.1.1.Tipo de estudio

Segun lo expresado por Herndndez, et al. (2014), el presente trabajo de
investigacion es de tipo sustantivo en su nivel cuasi experimental, porque se va a
observar los efectos y cambios que produce la variable independiente, en este caso
la incorporacion de la plataforma Profuturo para mejorar la comprension de textos
de los nifios y nifias de la institucion educativa. Considerando la naturaleza de la
presente investigacion, se va a utilizar el disefio clasico de grupos (G.E.y G.C.), a

quienes se les aplicara un pre y postest respectivamente.
2.1.2.Disefio

El disefio que se utiliz6 es cuasi experimental debido a la falta de control en
la distribucion inicial de los grupos en estudio: grupo experimental (GE) a quienes
se les aplico la estrategia de intervencion (X); y el grupo control (GC) el que sirvio

para comparar los resultados ya que no recibieron la intervencion.

El esquema es el siguiente:

GE = Ol X 03
GC = 0 - 0Oy
Donde:
G.E. : Grupo experimental
G.C. : Grupo control
Oy O : Primera observacion o pretest
X : Estimulo

Oy Os : Segunda observacion o postest
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2.2. Poblacion, muestra y muestreo de estudio

2.2.1.Poblacion

Esta constituida por los nifios y nifias del cuarto grado que ascienden a 91
estudiantes, distribuidos en 4 secciones (A; B; Cy D), cuyas caracteristicas son: de
ambos sexos; sus edades oscilan entre 9 y 11 afios de edad; la mayoria de ellos
provienen de las zonas urbanas marginales y de lugares cercanos de la Institucion
Educativa; la totalidad de los nifios y nifias son de condicién econémica baja e

incluso una mayoria tiene que trabajar para ayudar en la economia del hogar.

Tabla 1

Poblacién estudiantil del cuarto grado de la I.E. N° 11534
“José Campos Peralta”

Grado Secciones n
A 23
B 23

Cuarto
C 23
D 22
TOTAL 91

Fuente: Nomina de matricula
Fecha: marzo 2019

2.2.2.Muestra

La muestra se selecciono utilizando la técnica del sorteo, determinandose
trabajar con las secciones del cuarto A 'y B del turno de la mafiana, y para determinar
los grupos de estudio, estos fueron elegidos al azar, en donde la seccion del cuarto
A es el grupo experimental (G.E.) y el cuarto B es el grupo control (G.C.), haciendo

un total de 45 estudiantes, segln tabla 2.
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Tabla 2

Muestra de estudiantes del cuarto grado de la I.E. N° 11534
José Campos Peralta

Grupo Seccién n
Experimental A 23
Control B 23
Total 2 46

Fuente: Tabla 1

2.2.3. Muestreo

De las 04 sesiones del cuarto grado de primaria, se realizd el muestreo
probabilistico aleatorio simple, ya que cada uno de ellos tuvieron la misma
posibilidad de ser seleccionado y formar parte de la muestra. (Hernandez-Sampieri,
etal., 2014)

2.2.4.Criterios de inclusién y exclusion

En la muestra de estudio, se consideré a todos los estudiantes matriculados en
el cuarto grado de educacion primaria con asistencia normal a clases. Se excluyeron
aquellos estudiantes en que su asistencia no fue regular y que no fueron
matriculados por lo que no aparecen en néminas de matricula.

2.3. Métodos técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para obtener la informacion que evidencia la ejecucion del trabajo y poder

procesar los resultados que se desea, se utiliza dos técnicas importantes:

2.3.1. Métodos de la investigacion

Se aplic6 el método hipotético — deductivo (induccion — deduccion), que parte

de la observacion para plantear un problema existente, que conduce a teoria y se
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plantea hipdtesis, validandose empiricamente; es el mas utilizado en estudios
educativos o sociales (Guffante, et al., 2016). En la presente investigacion se
formula el problema, se revisé el marco teérico, para luego plantearse hipdtesis y

después ser contrastada

2.3.2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

2.3.2.1. Laencuesta

Es una técnica cuantitativa que se caracteriza por su estandarizacion y unidad,
tanto en la forma de construir las preguntas como en su aplicacion (Hernandez-
Sampieri, et al., 2014). Esta técnica permitio sistematizar el instrumento en funcién

a los indicadores de cada variable.

A. Cuestionario

Es el instrumento, de la técnica encuesta, que permitio obtener la informacion
relacionada a los niveles de logro de la comprension de textos en los estudiantes del
grupo de investigacion (G.E. y G.C.), antes y después de aplicar la estrategia de
intervencion. Un cuestionario fue estructurado con items de acuerdo a las
dimensiones de la variable comprension de textos en funcién a dos lecturas. El
segundo cuestionario se utilizd para obtener informacion sobre el proceso e
interaccion de los estudiantes con el uso de la plataforma ProFuturo. Estuvo
constituido por 16 items con cuantificadores cualitativos (Hernandez-Sampieri, et
al., 2014), distribuidos en 2 dimensiones que responden a la variable Plataforma
ProFuturo. Las alternativas de los items se graduaron en categorias: nunca, algunas

veces, frecuentemente, casi siempre y siempre.

2.3.2.2. Técnicas de procesamiento de datos

Para procesar los datos, se utilizo el software Statistickal Packge for Social

Sciences (SPSS, version 20) para el analisis estadistico de los datos: las medidas de
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descriptivas e inferenciales; el Alfa de Cronbach; la prueba de normalidad y el
instrumento de verificacion de hipdtesis. Para evaluar los coeficientes de alfa de
Cronbach de los cuestionarios se considerd las categorizaciones de George y

Mallery (2003) para afirmar si posee un nivel suficiente de consistencia interna.

Tabla 3

Categorizaciones para evaluar el Alfa de Cronbach
Rango Categoria
Coeficiente alfa 0— 0,19 Muy Debil
Coeficiente alfa 0,20 —0.39 Débil
Coeficiente alfa 0,40 — 0,59 Moderado
Coeficiente alfa 0.60 — 0,79 Fuerte
Coeficiente alfa 0.80 — 0,99 Muy Fuerte
Coeficiente alfa 1 Perfecto

Fuente: George y Mallery (2003).

2.4. Normas éticas

La participacién de los sujetos de investigacion ha contribuido a mejorar los
niveles de comprensién lectora y recoger la informacién necesaria para poder
demostrar que cuando se usa una plataforma virtual con recursos y actividades
seleccionadas de acuerdo a las peculiaridades y demandas de los estudiantes,
permitira que ellos interactien con facilidad, y puedan desarrollar habilidades y
técnicas de lectura; y por ende a la comprension lectora. Se tuvo el consentimiento
informado de parte de la directora de la Institucién educativa para aplicar los
instrumentos y estrategias a los estudiantes del cuarto grado de primaria, a los que

se les informd de la estrategia que se les iba a implementar.
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Capitulo I11: Resultados y discusion

Se presentan los resultados mediante tablas haciendo el anélisis e interpretacion del
pretest y postest, tanto del grupo control como el grupo experimental. Luego los
resultados del instrumento de la variable independiente aplicado s6lo al grupo

experimental.

3.1. Pretest: Comprension lectora

3.1.1. Grupo experimental

Tabla 4

Dimensiones de la Comprensién lectora segun niveles de logro — Pretest G.E.

Dimensiones  Micio Proceso Logrado Destacado Total
% n % n % n % n %
Literal 18  78% 2 9% 13% 0% 23 100%

3 0
Inferencial 14  61% 7 30% 2 9% 0 0% 23 100%
1 0

Criterial 20 87% 2 9% 4% 0% 23 100%

Fuente: Pretest aplicado al grupo experimental
Fecha: setiembre del 2019

Figura 3
Dimensiones de la Comprension lectora segun niveles de logro — Pretest G.E.

100%

87%

90%

78%
80%

70%

61%

NIVELES DE LOGRO
60%

H Inicio
50%
H Proceso
40%
30% i Logrado
30%
i Destacado
20% 13%
9% 9% 9%
10% |_| 4%
0% 0% 0%
. T TE TS
LITERAL INFERENCIAL CRITERIAL

Fuente: Tabla 4



44

Segun la tabla 4 y figura 3, se aprecia diferencias en los niveles de logro de
la dimensién Literal. En Inicio, se tiene el 78% (18 estudiantes), porcentaje
representativo que indica la existencia de deficiencias en aquello que los estudiantes
leen, siendo elemental la informacion solicitada ya esta explicita en el texto; en
Proceso, se ubica a un 9% (2 estudiantes); en Logrado, se observa un 13% (3

estudiantes); y en Destacado, no se obtuvieron logros por ningun estudiante.

Para la dimension Inferencial, en Inicio se obtuvo el 61% (14 estudiantes),
porcentaje representativo que indica que los estudiantes presentan deficiencias para
usar la informacion del texto e intuir lo que viene, siendo dificil para ellos hacer
conjeturas e hipdtesis; en Proceso, se ubica a un 30% (7 estudiantes) constituyendo
un porcentaje considerable, que ain mantienen estas limitaciones; en Logrado, se
obtuvo el 9% (2 estudiantes) y en Destacado no se obtuvieron logros por ningun

estudiante.

Asi mismo se observa diferencias en los niveles de logro de la dimension
Criterial; en Inicio se tuvo el 78% (18 estudiantes) porcentaje representativo que
indica que existen deficiencias por parte de los estudiantes para comprender
criticamente lo que lee, no suele emitir valoraciones en relacion a lo leido; en
Proceso, solo se tiene a un 9% (2 estudiantes); en Logrado se obtuvo el 4% (1

estudiante) y en Destacado ningun estudiante alcanzé este nivel.

En consecuencia, se abord6 con mucho énfasis en el programa mediante el
uso de la plataforma ProFuturo, disefiada y preparada para la interaccion y

ejercitacion de la lectura utilizando actividades de simulacién y reforzamiento.



3.1.2. Grupo control

Tabla s

Dimensiones de la Comprensién lectora segun niveles de logro — G.C.
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Dimensiones  'Micio Proceso Logrado Destacado Total

% n % n % n % n %
Literal 9 39% 2 9% 9 39% 3 13% 23 100%
Inferencial 13 57% 9 39% 1 4% 0 0% 23 100%
Criterial 20 87% 3 13% O 0% 0 0% 23 100%

Fuente: Pretest aplicado al grupo experimental
Fecha: setiembre del 2019.

Figura 4

Dimensiones de la Comprension lectora segun niveles de logro — G.C.
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De acuerdo a la tabla 5 y figura 4, se aprecia diferencias en los niveles de
logro de la dimension Literal. En Inicio, se tiene el 39% (9 estudiantes) porcentaje
considerable que muestra que existen estudiantes que aun tienen limitaciones para
comprender lo que esta claro en el texto; en Proceso, se ubica a un 9% (2
estudiantes); en Logrado, se observa un 39% (9 estudiante); y en Destacado se
obtuvo el 13% (3 estudiantes).

Para la dimension Inferencial, en Inicio se tiene el 57% (13 estudiantes)
porcentaje representativo que muestra la existencia de deficiencias para poder hacer
conjeturas, ideas, secuencias y hasta relacionar el accionar con el tiempo; en
Proceso, se ubica a un 39% (9 estudiantes) constituyéndose aun porcentaje
considerable; en Logrado obtuvieron el 4% (1 estudiante); y en Destacado no se

obtuvieron logros por ningln estudiante.

En la dimension Criterial; se observa que en Inicio, el 87% (20 estudiantes)
de estudiantes tienen limitaciones para comprender de manera critica, no pueden
aceptar o rechazar pero argumentando sus opiniones con tranquilidad; en Proceso,
solo se tiene a un 13% (3 estudiantes); en Logrado y Destacado no se obtuvieron

logros por ningun estudiante.
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3.1.3. Pretest:; Plataforma ProFuturo

e Grupo experimental

Tabla 6
Dimension Pedagogica de la variable Plataforma ProFuturo. G.E.
items |1 | 2 | 3 | 4 I 5 | 6 | 7 | 8 ) I 10
Valoracion n % n % n % n % n % n % n % n % n % n %
Nunca 1 43 0 00 5 217 1 43 2 87 0 00 1 43 0 00 O 00 2 87

Algunas veces 7 304 4 174 8 348 9 391 10 435 8 348 8 348 6 261 2 87 9 391
Frecuentemente 13 565 8 348 10 435 11 478 9 391 14 609 13 565 15 65.2 15 65.2 11 47.8

Casi siempre 2 87 9 391 0 00 2 87 2 87 1 43 1 43 2 87 6 261 1 43
Siempre 0O 00 2 87 0O 00 O OO O 00O O 00 O OO O 00O O 00 O 00
Total 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0

Fuente: pretest aplicado al grupo experimental
Fecha: setiembre del 2019

Segun la tabla 6, se observa que la mayoria de estudiantes (65,2%) valoraron como Frecuentemente a los items 8 y 9, lo que muestra
que para ellos usar la plataforma Profuturo les ayudara a reconstruir el texto, para comprender mejor lo que lee; asi mismo el item 9 con un
60,9% con lo que para ellos las imagenes les ayuda asociar las palabras y puedan crear textos. A su vez, para Algunas veces, los estudiantes

respondieron con mayor valoracion el item 5 (43,5%) y los items 4 y 10 con el 39,1% respectivamente, lo que refleja que para los estudiantes,
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las actividades que se presentaron en la plataforma fueron de su interés y que las lecturas les ayudaron a a prender nuevas palabras. Por lo
que se evidencia que al usar la plataforma Profuturo como recurso de apoyo, se mantiene a los estudiantes motivados y se logrd la interaccion

constante al realizar las actividades de aprendizaje, y se aprovecho para realizar su retroalimentacion, asi como utilizar adecuadamente los

contenidos tematicos.
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Tabla 7

Estadisticos

1 12 13 14 15 16 17 18 19110
N  Vvalido 23 23 23 23 23 23 23 23 23 23 Total

Media 270 3.39 222 2.61 248 270 2.61 2.83 3.17 248 272
Mediana 3.00 3.00 2.00 3.00 2.00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 2.80
Desv. Estandar  0.70 0.89 0.80 0.72 0.79 0.56 0.66 0.58 0.58 0.73 0.79
C.V. 26% 26% 36% 28% 32% 21% 25% 20% 18% 29% 26.1%

De acuerdo a la tabla 7, se observa la valoracion promedio obtenida por los
estudiantes del grupo experimental, en cuanto a la dimensién pedagdgica, es de 2,72
obteniendo mayor puntacion en el item 2 con 3,39 y el menor promedio 2,22 en el
item 3. La desviacion estandar con un valor de 0,79 indica que los puntajes
obtenidos por el grupo, existe una ligera desviacion de datos hacia arriba (0.89) y
abajo (0.56). Asi mismo se observa que el grupo experimental, es homogéneo con
un coeficiente de variabilidad de 26.1% respecto al valor convencional de 33% que

indica el limite de homogeneidad o heterogeneidad.

Tabla 8

Dimension Tecnologica de la variable Plataforma ProFuturo. G.E.

items I 11 | 12 I 13 | 14 I 15 | 16
Valoracion n % n % n % n % n % n %

Nunca 0O 00 0O 00 1 43 6 261 0 00 0 00
Algunasveces 8 348 11 478 7 304 9 391 3 130 9 391
Frecuentemente 12 522 9 391 9 391 8 348 15 652 11 4738
Casi siempre 3 130 3 180 6 261 0 00 5 217 3 130
Siempre 0o 00 0 00O O 00 O 00 O 00 0 00
Total 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0

Fuente: Pretest aplicado al grupo experimental
Fecha: setiembre del 2019

De acuerdo a la tabla 8, se evidencia que la mayor valoracion se dio a
Frecuentemente, con el 65.2% para el item 15; el 52.2% para el item 11y el 47.8%
para el item 16; lo que indica que los estudiantes accedieron con facilidad a la
plataforma ProFuturo, donde observaron los textos presentados legiblemente, al
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igual que los archivos multimedia por ser de buena calidad. Por lo que se puede
afirmar que el acceso, la navegabilidad y recursos utilizados en la plataforma,
confirma la aceptacion por parte de la mayoria de los estudiantes al trabajar con la
plataforma ProFuturo, teniendo un funcionamiento adecuado y de gran ayuda para
el logro de las competencias, y en especial de ayuda para mejor comprension de

textos de diferentes tipos.

Tabla 9

Estadisticos

|11 112 113 114 115 116

N Valido 23 23 23 23 23 23 Total
Media 278 265 287 209 3.09 274 270
Mediana 3.00 3.00 300 200 3.00 3.00

Desv. Estandar 067 071 087 079 060 069 0.72
C.V. 24% 27% 30% 38% 19%  25% 27.2%

La tabla 9, muestra los resultados de la dimension tecnoldgica, habiendo
obtenido el 2.70 como promedio de toda la dimension, siendo la media més alta en
el item 15y lamés baja en el item 14. Para la dimension estandar, el valor obtenido
para toda la dimension fue de 0.72, siendo la més alta 0.87 y la mas baja 0.69,
notandose una minima dispersion de los datos. Asi mismo se observa que el grupo
experimental, es homogéneo con un coeficiente de variabilidad de 27.2% respecto
al valor convencional de 33% que indica el limite de homogeneidad o

heterogeneidad, existiendo dispersion de 10.8% hacia arriba y de 8.2% hacia abajo.



3.2. Postest: Comprension lectora

3.2.1. Grupo experimental
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Tabla 10
Dimensiones de la Comprension lectora segln niveles de logro — Postest G.E.
Destacad  Total

Dimensiones Inicio Proceso Logrado 0

n % n % n % n % n %
Literal 1 4% 8 35% 12 52% 2 9% 23 100%
Inferencial 2 9% 13 57% 8 3%% 0 0% 23 100%
Criterial 3 13% 15 65% 4 17% 1 4% 23 100%

Fuente: Postest aplicado al grupo experimental
Fecha: noviembre del 2019

Figura 5

Dimensiones de la Comprension lectora segun niveles de logro — G.E.
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Segun la tabla 10 y figura 5, se aprecia diferencias en los niveles de logro de

la dimension Literal. En Inicio, se tiene el 4% (1 estudiante), que presenta dificultad

para comprender lo que lee, a pesar de ser elemental la informacién solicitada ya

esta explicita en el texto; en Proceso, se ubica a un 35% (8 estudiantes); en Logrado,
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se observa un 52% (12 estudiantes); y en Destacado el 9% (2 estudiantes) reflejando

que la mayoria de estudiantes lograron mejores niveles.

Para la dimension Inferencial, en Inicio se obtuvo el 9% (2 estudiantes), lo
que indica que los estudiantes presentan ain deficiencias para comprender lo que
lee; en Proceso, se ubica a un 57% (13 estudiantes); en Logrado, se obtuvo el 35%
(8 estudiantes) y en Destacado no se obtuvieron logros por ningun estudiante;
notandose que un buen porcentaje de los estudiantes usa la informacion del texto
que lee e intuye lo que viene, siendo mas facil para ellos hacer conjeturas e

hipétesis.

Asi mismo se observa diferencias en los niveles de logro de la dimension
Criterial; en Inicio se tuvo el 4% (1 estudiante); en Proceso, se tiene a un 35% (8
estudiantes); en Logrado se obtuvo el 52% (12 estudiantes) y en Destacado el 9%
(2 estudiantes). De lo que se puede sostener que los estudiantes han logrado mejores
niveles de comprension, ahora ya comprenden de manera critica lo que lee, y

pueden emitir valoraciones en relacion a lo leido.
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3.2.2. Grupo control

Tabla 11

Dimensiones de la Comprension lectora segun niveles de logro — G.C.

Dimensiones Inicio Proceso Logrado  Destacado Total

n % n % n % n % n %
Literal 5 22% 7 30% 9 3% 2 9% 23 100%
Inferencial 5 2% 11 48% 7 30% 0 0% 23 100%
Criterial 8 35% 11 48% 3 13% 1 4% 23 100%

Fuente: Postest aplicado al grupo control
Fecha: noviembre del 2019.

Figura 6
Dimensiones de la Comprension lectora segln niveles de logro — G.C.
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Segun la tabla 11 y figura 6, se aprecia diferencias en los niveles de logro de
la dimension Literal. En Inicio, se tiene el 22% (5 estudiantes); en Proceso, se ubica
a un 30% (7 estudiantes); en Logrado, se observa un 39% (9 estudiante); y en
Destacado se obtuvo el 9% (2 estudiantes); notdndose que existe ain un porcentaje
considerable que muestra los estudiantes presentan limitaciones para comprender

lo que esta explicito en el texto.
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Para la dimension Inferencial, en Inicio se tiene el 22% (5 estudiantes); en
Proceso, se ubica a un 48% (11 estudiantes) constituyéndose aun porcentaje
considerable; en Logrado obtuvieron el 30% (7 estudiante); y en Destacado no se
obtuvieron logros por ningln estudiante; mostrando que persiste deficiencias en los
estudiantes para comprender lo que leen, no pudiendo realizar conjeturas, ideas,

secuencias y hasta relacionar el accionar con el tiempo.

En la dimension Criterial; se observa que, en Inicio se obtuvo el 35% (8
estudiantes); en Proceso, sélo se tiene a un 48% (11 estudiantes); en Logrado se
obtuvo el 13% (3) y Destacado el 4% (1 estudiante), reflejando estos resultados que
un porcentaje considerable de estudiantes tienen limitaciones para comprender de
manera critica, no pueden aceptar o rechazar argumentando sus opiniones con

tranquilidad.
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3.2.3. Postest: Plataforma ProFuturo

Tabla 12

Dimension Pedagdgica de la variable Plataforma ProFuturo. G.E.

items | 1 | 2 1 3 | 4 | 5 | 6 |7 1 8 1 9 | 10
Valoracion n % n % n % n % n % n % n % n % n % n %
Nunca o 60 0 00O O OO O 0O O OO O 00O O 00 O 00 O 00 o0 00
Algunas veces 1 43 0 00 4 174 1 43 3 130 0O 00 1 43 O 00 O 00 0 00
Frecuentemente 8 348 7 304 13 565 9 391 10 435 13 565 10 435 14 609 12 522 8 348
Casi siempre 11 478 12 522 4 174 9 39.1 7 304 7 304 5 217 8 348 11 478 9 39.1
Siempre 3 130 4 174 2 87 4 174 3 130 3 130 7 304 1 43 0 00 6 261
Total 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0

Fuente: postest aplicado al grupo experimental
Fecha: noviembre del 2019.

Segun latabla 12, se observa que la mayoria de estudiantes dieron mayor porcentaje a las valoraciones de Frecuentemente, Casi siempre
y Siempre; siendo la mas valorada Frecuentemente con el 60.9% para el item 8; y con el 56.5% para los items 3 y 6, lo que muestra que para
los estudiantes, después de usar la plataforma Profuturo ya pueden reconocer los aprendizajes que deben alcanzar, asi como se les facilita
reconstruir el texto, asocian las imagenes con las palabras y puedan crear textos por lo que comprender mejor lo que lee. A su vez, para la
valoracion de Casi siempre, los estudiantes respondieron con mayor valoracion el item 2 (52.2%) y los items 1 y 9 con el 47.8%
respectivamente, lo que refleja que los estudiantes se sienten motivados y les gusta trabajar en el centro de recursos tecnoldgico, y que las
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actividades que se presentaron en la plataforma ProFuturo fueron de su interés y les ayudaron a comprender mejor lo que leen. Por lo que se
evidencia que, al usar dicha plataforma como recurso de apoyo, se mantiene a los estudiantes motivados y se logré la interaccion constante
al realizar las actividades de aprendizaje, y se aprovechd para realizar su retroalimentacion, asi como utilizar adecuadamente los contenidos

tematicos.
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Tabla 13

Estadisticos

11 12 13 1.4 15 16 17 1.8 1.9 110

N Vilidlo 23 23 23 23 23 23 23 23 23 o3 o@
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 370 387 3.7 3.70 3.43 357 3.78 343 348 391 3.60
Mediana 4.00 400 3.00 400 3.00 3.00 400 3.00 3.00 4.00 3.50
Desv. Estandar 0.76 0.69 0.83 0.82 0.90 0.73 0.95 0.59 0.51 0.79 0.76
Cc.V. 21% 18% 26% 22% 26% 20% 25% 17% 15% 20% 21%

De acuerdo a la tabla 13, se observa la valoracion promedio obtenida por los
estudiantes del grupo experimental, en cuanto a la dimension pedagdgica, es de 3.60
obteniendo mayor puntacion en el item 3 con 3.91 y el menor promedio 3.17 en el
item 3. La desviacidn estandar con un valor promedio de 0,76 lo que indica que en
los puntajes obtenidos por el grupo existe una ligera desviacion de datos hacia arriba
(0.90) y abajo (0.51). Asi mismo se observa que el grupo experimental, es
homogéneo con un coeficiente de variabilidad de 21.0% respecto al valor

convencional de 33% que indica el limite de homogeneidad o heterogeneidad.

Tabla 14

Dimensidn Tecnoldgica de la variable Plataforma ProFuturo. G.E.

items I 11 | 12 I 13 | 14 I_15 I_16
Valoracion % n % n % n % n % n %

Nunca n0 oo 0 00 O 00 O 00 O 00 0 00
Algunasveces 0 0.0 O o0 O 00O O 00O O 00 0 o00
4
8

Frecuentemente 17.4 6 261 4 174 10 435 9 391 6 261
Casi siempre 348 13 565 17 739 7 304 13 565 16 69.6
Siempre 11 478 4 174 2 87 6 261 1 43 1 43
Total 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0 23 100.0

Fuente: postest aplicado al grupo experimental
Fecha: noviembre del 2019.

De acuerdo a la tabla 14, se evidencia que los mayores porcentajes obtenidos
fueron para las valoraciones de Frecuentemente, Casi Siempre y Siempre; siendo

mas valorada Casi Siempre con el 73.9% para el item 13; el 69.6% para el item 16



58

y el 56.5% para los items 12 y 15; lo que indica que los estudiantes accedieron con
facilidad a la plataforma ProFuturo, conocen su entorno e interactian con los
recursos que presentan en la plataforma. Por lo que se puede afirmar que el acceso,
la navegabilidad y recursos utilizados en la plataforma, confirma la aceptacién por
parte de la mayoria de los estudiantes al trabajar con la plataforma ProFuturo,
teniendo un funcionamiento adecuado y de gran ayuda para el logro de las
competencias, y en especial de ayuda para mejor comprension de textos de

diferentes tipos.

Tabla 15
Estadisticos

11 112 113 114 115 116

Valido 23 23 23 23 23 03 Totl

Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 430 391 391 383 365 378 3.90
Mediana 400 400 400 400 400 400  4.00
Desv. Estandar 076 067 051 083 057 052 0.64
C.V. 18% 17% 13% 22% 16%  14% 16.7%

La tabla 15, muestra los resultados de la dimension tecnoldgica, habiendo
obtenido el 3.90 como promedio de toda la dimension, siendo la media mas alta en
el item 11y la méas baja en el item 15. Para la desviacion estandar, el valor obtenido
para toda la dimensién fue de 0.64, siendo la mas alta 0.83 y la mas baja 0.51,
notandose una dispersion de los datos. Asi mismo se observa que el grupo
experimental, es homogéneo con un coeficiente de variabilidad de 16.7% respecto
al valor convencional de 33% que indica el limite de homogeneidad o

heterogeneidad, existiendo dispersion de 5.3% hacia arriba y de 3.7% hacia abajo.
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3.3. Resultados comparativos de la variable Comprension lectora

Tabla 16
Dimensiones y niveles de logro de los estudiantes del grupo experimental y control
) ) ) Pre Test Post Test
Dimensiones  Niveles de logro
G.E. G.C. G.E. G.C.
Inicio 78% 39% 4% 22%
] Proceso 9% 9% 35% 30%
Literal
Logrado 13% 39% 52% 39%
Destacado 0% 13% 9% 9%
Inicio 14% 57% 9% 22%
] Proceso 7% 39% 57% 48%
Inferencial
Logrado 2% 4% 35% 30%
Destacado 0% 0% 0% 0%
Inicio 87% 87% 13% 35%
o Proceso 9% 13% 65% 48%
Criterial
Logrado 4% 0% 17% 13%
Destacado 0% 0% 4% 4%

Segun la tabla 16, muestra los resultados obtenidos tanto del pretest y postest
de los grupos experimental y control. Se evidencia que los estudiantes del G.E., en
el pretest, no lograron alcanzar los niveles de logro esperados para las dimensiones
literal, inferencial y criterial; mientras que en el postest la mayoria de los estudiantes
se ubican en las dimensiones esperadas con los mas altos porcentajes. Se observa
en el postest, que existe incremento porcentual comparado con el pretest en las
dimensiones Inferencial y Criterial para los niveles de Proceso, Logro y
Destacado, lo que permite afirmar que los resultados del grupo experimental,
después de haber recibido la estrategia de intervencion con el uso de la plataforma
ProFuturo, recaen los mayores porcentajes en las dimensiones esperadas, este
incremento se debié a que los estudiantes interactuaron con la plataforma,
accediendo, navegando y desarrollando las actividades con la tematica planificada

para el grupo experimental.



3.4. Contrastacion de hipotesis

4.1.1.Resumen de procesamiento de casos

60

Casos
Perdidos

N Porcentaje

Valido

N Porcentaje

Total

N Porcentaje

Pretest 23 100,0% 0 0,0% 23 100,0%
Postest 23 100,0% 0 0,0% 23 100,0%
4.1.2.Prueba de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Pretest ,234 23 ,002 ,913 23 ,048
Postest ,151 23 ,192 ,939 23 ,168

a. Correccién de significacion de Lilliefors

Para el pretest: Como p < 0,05 rechazamos la h, y se acepta la h,

Para el postest: Como p > = 0,05 aceptamos la ho y se rechaza la h,

Conclusion: De acuerdo a los datos, se realizo la prueba de Shapiro Wilk, por lo

tanto, se uso la prueba no paramétrica ya que los datos no siguen una

distribucion normal.
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4.1.3. Pruebas relacionadas

¢ Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos
Rangos negativos 0? ,00 ,00
Rangos positivos 22P 11,50 253,00
Postest - pretest
Empates 1°
Total 23

a. Postest < pretest
b. Postest > pretest

c. Postest = pretest

e Estadisticos de prueba

Postest - pretest
Z -4,119°

Sig. asintdtica(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Puesto que existe un p valor de 0,00 < a 0,05 se rechaza la ho y se acepta la h,.

Conclusion:
Es posible afirmar que la estrategia con el uso de la plataforma ProFuturo fue
efectiva ya que el grupo experimental mejoré significativamente en los niveles de

logro en las dimensiones esperadas para la comprension de textos.



62

Discusion

De acuerdo a los resultados procesados de la informacién recogida de los
instrumentos de investigacion, con uno de los cuestionarios se diagnostico los
niveles de logro para las dimensiones de la variable comprension de textos, y el otro
cuestionario para la valoracién de las dimensiones de la variable uso de la
Plataforma ProFuturo a los estudiantes del cuarto grado de primaria de la
Institucion Educativa N°11534 José Campos Peralta, del centro poblado de Batan
Grande, distrito de Pitipo, Ferrefiafe. Siendo motivo de discusién en el campo de
estudio avalados con referentes teoricos.

Los instrumentos de investigacién fueron validados por expertos en
educacion primaria y en tecnologias, habiendo realizado el analisis de la validez de
contenido mediante el coeficiente V de Aiken con 6 jueces expertos. Para la variable
comprension lectora, los resultados muestran un alto grado de conformidad entre
los jueces con intervalos de confianza, obteniendo el 0.98 categorizado como apto.
También se juzgd el cuestionario para la variable Plataforma ProFuturo
categorizado igualmente como apto para su aplicacion ya que el intervalo de
confianza obtenido fue de 0.95. (Aiken, 1980)

Al analizar los resultados del pretest tanto del G.E. y G.C., se evidencia que
los estudiantes muestran deficiencias para comprender lo que leen. Respecto a los
items de nivel literal, los estudiantes no lograron responder de manera Optima, es
decir, entender los textos de manera explicita, tal como lo sostiene Pinzas (2003) al
afirmar que se trata de entender lo que dice el texto o la informacion que se presenta
explicitamente. Los estudiantes en su mayoria no lograron desarrollar los items del
nivel inferencial, presentando dificultades para aplicar estrategias que le ayuden a
realizar conjeturas e hipdtesis, asi lo sostiene Pefia (2009) quien propone estrategias
que ayuden a aclarar dudas, a realizar resimenes escritos u orales, elaborar
organizadores graficos, releer el texto y, puedan incrementar su vocabulario. En
tanto, Sanchez (2013) sostiene que para comprender lo que se lee, es importante
usar los tipos de escritos en contextos determinados e integrarlos al lenguaje usual,

previo a ello se debe decodificar, hacer inferencias o formular hipdtesis.
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Es por ello, que las lecturas y actividades planificadas para la estrategia de
intervencion con el uso de la plataforma ProFuturo, llevan a la realizacion de tareas
significativas después de haber terminado la lectura, de tal manera que
interactuaron con el texto y realizaron actividades escritas previstas de forma
individual y grupal donde pudieron, ademas desarrollar las actividades de
reforzamiento. En cuanto a la dimensién criterial, los estudiantes presentaron mayor
dificultad, al dar sus respuestas, ya que éstas fueron diversas, debido a que no
dependieron del mismo texto sino a la experiencia de ellos, a sus valores, a su
contexto, es asi que Pinzas (1997) recalca que la interpretacion que asuma el
estudiante va a depender las respuestas que vierta, es por ello que este nivel debe

ser manejado con mayor énfasis para lograr los aprendizajes esperados.

Implementar la estrategia de intervencion con el uso de la plataforma
ProFuturo permitio desarrollar los niveles de la lectura: literal, inferenciay criterial
(Pinzés, 1997); es por ello que las lecturas y actividades interactivas propuestas en
el programa estuvieron direccionadas a este propdésito. Es asi que esta estrategia
innovadora ayudo a los estudiantes a desarrollar la comprension de textos, tal como
lo plantea Anton (2010) al sostener que, para desarrollar la comprension lectora,
debe relacionarse su significado con la idea intelectual abordando una serie de
situaciones problemaéticas que son centrales para la adaptacion intelectual de los
estudiantes.

En este contexto, se reafirma lo sefialado por Rodriguez y Molero (2010)
quienes manifiestan que desarrollar metodologias innovadoras en los procesos de
ensefianza aprendizaje apoyados de las tecnologias, ayudan significativamente a los
estudiantes para aprender haciendo. Es por ello que las tecnologias digitales se
convierten en una herramienta esencial para los programas educativos en donde
deben formarse conexiones basadas en las necesidades e intereses de los

estudiantes.

Asi mismo, a un 95% de confianza se estima que los niveles de comprension

de textos son mejores en el postest que en el pretest. Estos resultados dependieron
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en gran manera de las actividades de aprendizajes que se planificaron para el logro
de tal fin, se consideraron como principal propésito: la lectura, tal como lo
manifiesta Solé (2006), quien aduce que para que encontrar la utilidad se debe
considerar diversas situaciones de su vida cotidiana. Estos resultados muestran
significancia estadistica favorable, validando la hipétesis planteada, lo que conllevo
a afirmar que cuanto mas los estudiantes interactlien con este tipo de plataformas
les ayudara a leer, descubrir, relacionar, indagar, reforzar, relacionar, entre otras

actividades, logrando mejor comprensién de lo que lee.

Es por ello que las tecnologias digitales se convierten en una herramienta
esencial para los programas educativos en donde deben formarse conexiones
basadas en las necesidades e intereses de los estudiantes. Hechas las
consideraciones anteriores es posible afirmar que, a partir de los datos obtenidos,
los estudiantes se involucraron en la innovacién ya que su participacion ha sido
activa y motivadora con la plataforma ProFuturo. Es asi que a medida que se
fomenten actividades de lectura de diferentes tipos de textos en la plataforma
apoyados de los recursos multimedia, mejorara los niveles de comprension lectora

de los estudiantes.
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Conclusiones

Se identificd los niveles de comprension de textos de los estudiantes del
cuarto grado de primaria tanto del grupo experimental como del grupo control
mediante la aplicacion del cuestionario, registrando resultados poco satisfactorios
ya que los estudiantes no desarrollaron los niveles de comprension elementales,

por lo que se evidencia dificultades para comprender lo que leen.

Se disefid la estrategia de intervencion mediante sesiones de aprendizaje que
estuvieron orientadas a desarrollar la comprension de textos considerando lecturas

y actividades significativas para los estudiantes.

Se implementd la estrategia de intervencion en la plataforma ProFuturo,
compartiendo textos, actividades de lectura, recursos multimedia y actividades de

reforzamiento y retroalimentacion para los estudiantes del grupo experimental

Se identificd los niveles de comprensidn de textos después de la aplicacion
de la estrategia intervencion mediante la aplicacion del cuestionario, teniendo
resultados positivos en el desarrollo de los niveles de comprension lectora, ya que

los estudiantes en su mayoria llegaron a los niveles inferencial y criterial.

Se contrastd los resultados del pretest y postest a los grupos de investigacion,
evidenciandose que el programa de intervencion con el uso de la plataforma
ProFuturo mejor6 significativamente los niveles de logro en el desarrollo de la
comprensién lectora, con un 95% de credibilidad de acuerdo a la prueba de Shapiro
Wilk.
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Recomendaciones

Incentivar en las diferentes instituciones educativas en el uso de la plataforma
ProFuturo como apoyo al proceso de ensefianza aprendizaje, ya que se cuenta con
estas herramientas y debe aprovecharse al maximo a favor de la mejorar los

aprendizajes.

Promover la implementacion de talleres de capacitacion docente con el uso
de la plataforma ProFuturo, para que el docente use los recursos con los que cuenta

su L.E. y pueda aprovecharlos a favor de los estudiantes.

A nivel institucional, se sugiere que los docentes en su totalidad, de las
diferentes areas curriculares, deben involucrase con el uso de la plataforma
ProFuturo, para dar un mejor aprovechamiento pedagogico y redunde en el logro

de las competencias de las diferentes areas curriculares.
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