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Resumen

El presente estudio surgio6 con el objetivo de establecer la influencia del Programa de
lectura interactivas en el desarrollo de los niveles de comprension lectora de los estudiantes
del Cuarto Grado “C” de la I.LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019.
Para ello, se aplico una metodologia enfoque cuantitativo, de tipo cuasiexperimental. La
poblacion estuvo constituida por 150 estudiantes, seleccionandose a una muestra de 74
estudiantes, de los cuales 37 de ellos, correspondieron al grupo experimental y los otros 37
al grupo control. Los instrumentos usados fueron lista de cotejo y prueba de comprensién
lectora. En el pretest se evidencio que, los estudiantes de los grupos experimental y control
presentaron un nivel En Inicio de comprension lectora con 5,65 y 7,14 puntos de promedio
respectivamente; mientras que, en el postest, este puntaje mejord en ambos grupos con un
promedio de 15,51 y 11,22 puntos, destacando los del grupo experimental, quienes se
situaron en el nivel Logro Esperado. Se establecié que el Programa de lecturas interactivas

influye significativamente en el nivel de comprension lectora de los estudiantes en estudio.

Palabras clave: Plataforma, interactividad, nivel literal, nivel inferencial, nivel

critico y lectura.



Abstract

The present study arose with the objective of establishing the influence of the
Interactive Reading Program in the development of the levels of reading comprehension of
the students of the Fourth Grade “C” of the LE. N © 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” -
Jayanca, in 2019. For this, a quantitative approach methodology was applied, of a quasi-
experimental type. The population consisted of 150 students, selecting a sample of 74
students, of which 37 of them corresponded to the experimental group and the other 37 to
the control group. The instruments used were a checklist and a reading comprehension test.
In the pre-test it was evidenced that the students in the experimental and control groups
presented an In Beginning level of reading comprehension with 5.65 and 7.14 average points
respectively; while, in the post-test, this score improved in both groups with an average of
15.51 and 11.22 points, highlighting those of the experimental group, who were at the
Expected Achievement level. It was established that the Interactive Reading Program

significantly influences the level of reading comprehension of the students under study.

Keywords: Platform, interactivity, literal level, inferential level, critical level and

reading.
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Introduccion

Comprender textos es una de las competencias esenciales para tener éxito académico
y en la vida porque permite adquirir conocimientos y destrezas indispensables para el
andlisis y comprension de lo que se lee. No obstante, diversos estudios muestran la carencia
de estudiantes con habilidades esenciales para comprender un texto, demostrando que
existen serios problemas de comprension, convirtiéndose en una preocupacion primordial

para las diferentes autoridades educativas de diversos paises.

Desde hace muchos afios atras, diferentes organismos evallan el grado de
comprension lectora en alumnos de diferentes paises del mundo. Tal es el caso de la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), que, durante el
periodo de 3 afios, en su Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA)
mide los niveles alcanzados de comprension lectora estudiantil. En el afio 2018, de los 79
paises evaluados, Pert quedo en el lugar 64 con una puntuacion de 401, ubicandolo como el
pais con mejor promedio de crecimiento de América Latina, no obstante, aun se ha logrado
alcanzar la linea base (Nivel 2) o punto de partida del desarrollo de la competencia
(Ministerio de Educacion [MINEDU], 2019b; OCDE, 2019).

Por otro lado, en el Perd, a partir del 2007, anualmente, el MINEDU viene aplicando
Evaluaciones Censales a Estudiantes denominados ECE para evaluar el rango de
Comprensidn de lectura en estudiantes de Educacién Basica Regular (EBR). En Primaria, se
vienen evaluando a los nifios(as) de 2° y 4° Grado, cuyos resultados obtenidos a nivel
nacional en la ECE-2018 han sido poco alentadores, un 22,9% estuvo en Previo al inicio;
7,3% en Inicio; 32% en Proceso; y en logro satisfactorio un 37,8% (MINEDU, 2019a).

Asimismo, en la Region Lambayeque, los resultados ECE-2018 en comprension
lectora, indican que méas de la mitad estudiantil presentaron dificultad para desarrollar
interrogantes literales, inferenciales y criticas, inferencial y critico. Asi: El 31,6% de
estudiantes evaluados, es decir, menos de la mitad, se ubicaron en el nivel Satisfactorio; el
porcentaje que se situod en el nivel En proceso fue un total de 33,9%; por su parte, el 26,8%
se ubicd en Inicio, sin embargo, el 7,7% esta en Previo al inicio (MINEDU, 2019a). Por su

parte, en la I.E. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Jayanca, los resultados logrados
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tampoco fueron muy favorables, asi, el 1,6% de nifios(as) se situaron en inicio, el 55,8% en
proceso y un 42,6% en desempefio satisfactorio (MINEDU, 2019a).

Como se puede evidenciar, las diversas evaluaciones internacionales, nacional,
regional y local han demostrado que, muchos educandos no comprenden lo que leen,
obstaculizando el logro de sus aprendizajes y la consolidacién de los estandares de cada ciclo
propuestos por el MINEDU. Esta problematica, se evidencia con mas precision en las aulas
de 4° de Primaria de la Institucién Educativa N° 10126 de Jayanca, los estudiantes no han
desarrollado la competencia de comprension lectora, manifestado en dificultad para
reconocer los elementos de un texto y su comprensién, no realizan predicciones, ni analisis,

inferencias y ni juicios criticos, etc.

A partir de la problemaética antes puntualizada, se propone la implementacién de un
Programa de lecturas interactivas con la finalidad de elevar la capacidad lectora de los
educandos; por lo que, el problema de investigacion a resolver quedd formulado asi: ¢De
qué manera influye del Programa de lecturas interactivas en el desarrollo de los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacion Primaria de la
I.E. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”- Jayanca, en el 2019?

Ademas, las hipdtesis de investigacion fueron las siguientes: H1: Si se aplica el
Programa de lectura interactivas, entonces, se influira significativamente en el desarrollo de
los niveles de comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacion

Primaria de la I.E. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019. HO: Si no

seaplica el Programa de lectura interactivas, entonces, no se influira significativamente en
el desarrollo de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado “C”
de Educacion Primaria de la 1.LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el
2019

Asimismo, el objetivo general fue establecer la influencia del Programa de lectura
interactivas en el desarrollo de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del
Cuarto Grado “C” de Educacion Primaria de la I.E. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” -
Jayanca, en el 2019; teniendo como objetivos especificos: Diagnosticar, mediante un pretest,
el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes del grupo control y experimental; disefiar
el Programa de lectura interactivas en la plataforma Profuturo para aplicarlas a los
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estudiantes del grupo experimental; aplicar el Programa de lectura interactivas a los

estudiantes del grupo experimental; evaluar, a través de un postest, el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del grupo experimental; y control y comparar los resultados del
pre y postest de ambos grupos, antes y después de la aplicacion del programa de lecturas

interactivas.

Esta investigacion surge del estudio de los datos obtenidos en la ECE 2018 y de las
evaluaciones diagndsticas, semestrales y de cierre aplicadas a los estudiantes de la I.E.
N°10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”; en el que se constata un bajo nivel de comprension
de lectura en los alumnos del Cuarto Grado “C”. Por lo cual, se propone la aplicacion de un
Programa de textos interactivos que buscan elevar los niveles de competencia lectora
estudiantil. La relevancia social del estudio, se refleja en contribuir a solucionar una
situacion problematica existente en un contexto real, cuyo impacto tendra una trascendencia
institucional, local, regional y nacional, debido a que los bajos niveles para comprender

textos estan presentes en muchos de los escolares de la EBR.

Ademas, su relevancia didactica se visualiza en que, al proponer un conjunto de
lecturas interactivas, se contara con un recurso didactico valioso para el fomento del proceso
lector, comprensién lectora y del lenguaje dado que las lecturas propuestas son
esencialmente divertidas y ladicas, que busca que los nifios tengan un papel central,
motivandolos a que tengan un mayor interés por aprender, gracias al atractivo disefio que
éstas ofrecen y porque han sido creadas segun sus necesidades e intereses. Asimismo, esta
investigacién posee un impacto tecnoldgico porgue involucra a la tecnologia en la ensefianza
de los alumnos, buscando asi que el sistema escolar se apropie de la aplicacion de medios

técnicos disponibles en las I1.EE.
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l. Revision de la literatura

1.1.  Antecedentes

Se llevé a cabo una busqueda exhaustiva de diferentes investigaciones relacionadas
con las variables del presente estudio, es decir, Programa de lecturas interactivas y
comprension lectora, las cuales han sido seleccionadas, analizadas y son expuestas, a
continuacidn, desde una perspectiva global y nacional, desde la recie la més antigua, a fin
de que sirvan como de sustento para el presente estudio. En ese sentido, las principales

investigaciones encontradas:

Anaya (2021) determin0d si hay relacion entre didactica de ensefianza de cinco
docentes y el avance de la capacidad lectora de 58 escolares, mediante una investigacion
cualitativa y de tipo descriptiva. Se hallé que, solo algunos docentes muestran compromiso
en el aprendizaje de sus estudiantes y usan recursos y estrategias para potenciar
competencias lectoras; mientras que, la mayoria de ellos, no usan recursos ni estrategias
didacticas que promuevan la comprensién lectora, por lo que, sus alumnos tienen problemas
en el nivel deductivo y critico, y en la extraccidn de informacidn tacita de la lectura como:
quién lo dice, para quién lo dice, con qué intencion lo hace y la tipologia textual usada.
Entonces, hay una correspondencia entre los procesos didacticos que aplican los docentes
con el desempefio lector del estudiante, por lo que, se llegd a proponer una estrategia

pedagdgica orientada a fortalecer las competencias lectoras estudiantil.

Arreola y Coronado (2021) analizaron la manera en que los maestros planifican
anticipadamente sus clases seleccionando herramientas y proponiendo actividades
orientadas al desarrollo de la comprension de textos en sus alumnos; mediante un estudio
cualitativo, de tipo estudio de caso, aplicando como instrumento una entrevista
semiestructurada. Llegandose a concluir que, los profesores de primaria planifican y ejecutan
diversas actividades y métodos que buscan el fomento de la capacidad lectora de sus
estudiantes en diferentes momentos. La mencionada investigacion manifiesta el valor de
estar preparados y capacitados en el disefio de actividades y estrategias lectoras para el
fomento de los niveles lectores de los educandos, asi como el logro de aprendizajes

significativos.
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Canquiz et al. (2021) realizaron el andlisis del progreso de la comprension de lectura
en 132 educandos de primaria, asi como el proceso de planeacion didactica de los maestros.
Para ello, aplicaron un estudio mixto, en el que se puso en practica un cuestionario
organizado, una evaluacion de comprension y una entrevista semiestructurada. Se hall6 que,
pese al disefio de planes didacticos vinculados con los requerimientos estructurales trazados
y considerando la calidad, objetivos, estrategias, actividades y tiempo oportuno, estos planes
no ayudan a desarrollar la capacidad lectora de los escolares, quienes muestran deficiencias

en la interpretacion inferencial y critica.

Mejia y Jaraba (2021) evaluaron la repercusion de los métodos didacticos
multimodales en la competencia lectora de 30 educandos del 3° de primaria. Se aplicé una
metodologia mixta, en lo cuantitativo el disefio fue cuasiexperimental, y en lo cualitativo, el
disefio fue fenomenoldgico. Se aplico el pretest que diagnosticé como se lleva a cabo la
comprension de lectura, primer paso para la realizacién de la estrategia multimodal, a traves
de la integracion de sonidos, imagenes y animaciones que propicien ambientes dinamicos,
divertidos y atractivos para educandos. Del mismo modo, se usaron la entrevista
semiestructurada y control participante. Se resalt6 la importancia de la incorporacion de
recursos multimodales en el aula, debido a que, la combinacion de maneras de presentar las

lecturas, refuerza los significados de la alocucion, redaccion y representacion visual.

Por su parte, Figueroa y Gallego (2021) determinaron el nivel de mejora del
vocabulario y la capacidad lectora de 404 educandos de primaria de 1° a 4° y de 5° a 8° grado
matriculados en 3 colegios urbanos de gestion publica, concertada y privada; para evaluar la
relacion entre lenguaje y comprension de textos, y su desempefio de acuerdo al género,
capacidad cognitiva, nivel escolar, etapa y clase de escuela. Por ello, aplicaron una
investigacion descriptiva-correlacional. Se llegd a concluir que estos factores se

correlacionan significativamente con la comprension de lectura.

Mientras, Acevedo (2020) propuso un programa de mediacion didactica que resalta
la utilizacién de las TIC y las TAC para el impulso de la aptitud lectora en educandos de
Segundo Grado de primaria. Se concluye que, la estrategia metodologica de intervencion
propuesto tuvo un impacto positivo en la ensefianza de la lectura, dado que, en su disefio se

consideraron las normativas colombianas respecto a la ensefianza de la lectura, uso de las
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TIC y TAC, teorias, aspectos motivacionales y funcional. La investigacion fue importante
porque se brind6 una propuesta metodoldgica de orientacion para docentes que les permite
tener alternativas novedosas para el trabajo y mejoramiento de la capacidad lectora de sus

educandos.

Rodriguez (2020) buscd promover el interés por la lectura en 30 nifios de grado
tercero de primaria, para asi mejorar sus niveles de comprension lectora; para tal fin, aplico
una investigacion cualitativa, con disefio investigacion accién, utilizando los instrumentos
de evaluacién diagnostica y entrevista. La autora llegé a concluir que, los estudiantes
tuvieron un aprendizaje integrador y motivador, teniendo un interés por la lectura y una
destacable mejora de su comprension después de usarse al blog como estrategia didactica.
Este estudio permite avizorar la importancia del uso de la tecnologia en la motivacion de la
lectura, pero, sobre todo, en el perfeccionamiento de los grados de comprension lectora de
educandos de primario.

Wau et al. (2020) investigaron el desarrollo de la comprension de lecturas narrativas
y expositivas en 94 escolares del 1° al 4° de Educacion Basica. En la investigacion se reveld
que, en textos narrativos los alumnos mejoraron sus puntuaciones en la competencia lectora.
Se llegd a la conclusion que los textos expositivos son mas complejos de leer que los
narrativos por su vinculacion a destrezas cognitivas que se necesitan. A partir de estos
resultados, en el presente estudio, inicialmente se presentan lecturas de caracter narrativo,

tan pronto como que los alumnos tengan mas instrumentos que les ayuden a comprender.

Hjetland et al. (2020) elaboraron un metaanalisis y una evaluacion sistematico de 64
investigaciones longitudinales sobre el progreso de la comprension lectora desde el periodo
preescolar. Los resultados mostraron que las habilidades de comprension linglistica se
relacionan moderadamente con el entendimiento lector. El formato de ecuaciones
estructurales metaanaliticas presentd dos vias diferentes pero vinculadas, desarrollar las
habilidades linguisticas desde la primera infancia y continuar hasta finalizar la etapa
escolar. Destacandose a la primera via como facilitadora del posterior progreso de las

destrezas lectoras en las I1.EE.
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Halamish y Elbaz (2020) al realizar una investigacion de caracter cuantitativo y pre-
experimental, evaluaron el efecto de la pantalla frente al papel utilizados para que los 38
estudiantes del 5°afio lean y comprendan lecturas. Los resultados obtenidos del examen
aplicado dieron a conocer que los alumnos comprendieron mas cuando leian en el papel que
cuando lo hacian en la pantalla. Frente a ello, se llegd a concluir que, hay una consecuencia

metacognitivamente dafina para entender las lecturas presentadas en el monitor.

Acosta et al. (2020) sugirieron métodos de ensefianza-aprendizaje orientadas a
mejorar la capacidad lectora a través de propiedades metacognitivas, de reflexion y
estrategia; formularon un sistema mixto (cuali-cuantitativo) a quince estudiantes. Se
demostro que la propuesta fue significativa, pues los puntajes que obtuvieron los estudiantes
después de aplicar la propuesta fueron mejores. A partir de estos resultados, se deduce que
una estrategia, programa o cualquier estimulo bien estructurado y aplicado puede contribuir

a mejorar de manera notable los niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Spétgens y Schoonen (2019) analizaron en 137 educandos, si prepararse durante el
proceso lector tiene relacion con los puntajes emanados en la comprension de lectura. El
estudio consistié en un experimento de lectura con interacciones semanticas agrupadas y
desagrupadas, dependientes e independientes del contexto. Se lleg6 a concluir que, no hay
una semejanza entre los niveles de comprension lectora de lectores novatos con los que leen
diariamente. Este estudio pone de manifiesto lo transcendental que es que los educandos
tengan un habito lector para que se vayan familiarizando con ella y puedan comprender

Optimamente cualquier lectura que se le proponga.

Blasco-Serrano et al. (2019) indagaron sobre las claves que pueden ayudar a
desarrollar la competencia lectora de educandos del 4° del nivel primario, aplicaron una
investigacion maltiple, de tipo evaluativa, en tres situaciones académicas diferenciadas. La
informacion se recogio mediante la visualizacion participante, las entrevistas a las docentes,
los grupos de discusion y microrrelatos a los infantes. El resultado sefiala a la mediacién
como estrategia fundamental para contribuir al entendimiento lector desde 3
macrocategorias: la sensibilidad de los integrantes de la colectividad académica, las
dindmicas organizativas caracterizadas por la asociacion e intervencion moderada, al igual

que la fundamentacién apoyada en el debate y el didlogo para la metacognicion clara.
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Soemer et al. (2019) en su estudio cuantitativo, investigaron sobre los predictores de
deambular por el pensamiento a lo largo del acto lector y su incidencia en la interpretacion
de 125 educandos de secundaria, a quienes se les preguntd sobre sus pensamientos durante
la lectura y su atencion en el tema del texto. La informacion que se obtuvo evidenci6 una
asociacion de las lecturas mas complicadas con un pequefio interés en el tema, una mayor
mentalidad errante durante en el transcurso de la lectura y una pésima interpretacion. Se
concluyé que la deambulacion mental beneficia la comprension del lector en etapa escolar
si se usa en contextos apropiados y para tareas que la fomenten. Es importante que a los
estudiantes se les proporcione textos sencillos que fomenten su interés para que su

deambulacion se centre en lo que se desea que comprendan.

Gallego et al. (2019), al realizar una investigacion cuantitativa y transversal, tuvieron
como objetivo conocer el vinculo de los grados de la comprension de textos y el saber del
estudiante, contando con una poblacion muestral de 186 alumnos de 2° a 8° de primaria. En
el presente estudio se reveld que los niveles de la competencia lectora junto al aprendizaje
de quien lee (estudiante) presenta un deterioro cuando es promovido de grado escolar;
Ilegandose a concluir: Hay un incremento incorrecto respecto al mejoramiento de la lectura.
A partir de esta conclusion, se expone el recondito requerimiento de influir en la habilidad
lectora del estudiante durante su camino escolar y no solamente debe hacer hincapié en los

primeros afios, porque comprender lo leido nos sera Util durante la vida toda.

Cui et al. (2019) indagaron si la idea de la letra visual se sustenta en la comprension
de lectura en 1099 nifios de educacién basica, los que integraron la muestra. Los datos
obtenidos demostraron que la percepcidn visual tenia relaciones cercanas con la competencia
lectora, incluse después de manejar elementos cognoscitivos como la velocidad de
procesamiento de informacion, la memoria operativa, la atencion, el procesamiento oculo-
espacial y la inteligencia general. Como conclusién, se sefiala que la capacidad para

comprender textos podria compartir un sistema de procesamiento de formas visuales.

Garcia et al. (2018) hicieron un analisis sobre como establecer el vinculo dado entre
los grados de comprensidn lectora escolar con el desarrollo académico. Aplicaron un estudio

descriptivo correlacional a educandos de 13 y 14 afios. Los datos fueron recabados mediante
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una prueba de Competencia Lectora (CompLEC), cuyos resultados mostraron la existencia
de dificultades en las categorias textual, inferencial y contextual de la competencia lectora;
precisandose que hay una correspondencia relevante positiva, pero no una correlacion de

causa-efecto en distintas materias.

Solari et al. (2018) evaluaron respecto a las relaciones y la capacidad predictiva de
las habilidades de decodificacion, comprension de sonido y en soltura en la comprension. A
tal efecto, se tomo en consideracion a 290 nifios del primer grado como poblacion muestral
de la investigacion. Los datos resultantes indicaron que, al principio el vinculo entre las
estrategias de decodificacion, comprension sonante y fluidez para comprender una lectura
suelen ser distintas, dado que depende de la anticipada intervencién lectora que posean los

alumnos.

Chavez (2018), a través de un estudio cuantitativo y cuasiexperimental, se propuso
como objetivo potenciar la aptitud lectora en los 29 educandos de Tercer Grado de primaria,
mediante la aplicacion de una didéctica basada en métodos. Los resultados permitieron hallar
significativas diferencias en las calificaciones de la comprension, antes y posterior de aplicar
la propuesta educativa. El autor llegd a concluir que, la estrategia didactica sugerida llegé a

mejorar considerablemente la comprensién lectora de los escolares.

En Chiclayo, Guillen (2021) en su investigacion de caracter cuantitativo y con disefio
descriptivo propositivo, elabord un esquema de lectura interactiva a fin de potencializar la
competencia lectora en 21 escolares de 4° de educacion primaria, a quienes se les aplico un
cuestionario para evaluar su indice de comprension de lectura. Se hallo que, 95.2% de los
alumnos alcanzan un logro esperado y En proceso de aprendizaje, es decir, presentaron
ciertas dificultades para comprender aquello que leen; por lo que, se desarrolld una propuesta
didactica denominada: Programa de lecturas interactivas; con el objetivo potencializar la
lectura en educandos cuarto grado de primaria. El presente estudio es importante porque
propone una serie de estrategias metodoldgicas orientadas a atender a los niveles literal,

inferencial y critico de la aptitud lectora.
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1.2. Bases teodricas
1.2.1. Teorias
1.2.1.1. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Segun Ausubel (1986) para ensefiar se debe empezar de los conocimientos previos
con los que cuenta el escolar, pues sabiendo los saberes que posee se analizara su
razonamiento de imaginar y proceder. Para esta teoria, un verdadero conocimiento se origina
cuando el contenido reciente adquiere significado gracias a las vivencias experimentadas,
conectandose el nuevo aprendizaje con el preliminar. Desde este contexto, un aprendizaje se
torna significativa cuando el contenido tiene una correspondencia con cualquier informacion
notable (figura, signo, idea o proposicion) que el aprendiz tiene en su sistema cognitivo
(Solé, 2007).

Desde esta doctrina, un educando puede poner en practica de manera eficiente un
método didactico teniendo en cuenta las estructuras cognitivas que posee para relacionarlos
con la realidad; puesto que la lectura no solo es transmitida de los libros sino de la vida
diaria. Por ello, leer consiste en entender el universo que se encuentra a nuestro alrededor
(Fumero, 2001). De conformidad con descrito, los pedagogos deberian tomar en cuenta lo

que sus discentes ya saben, de manera que elaboren un nexo con lo que se necesita aprender.

1.2.1.2. Teoria sociocultural de Vygotsky

Vygotsky (1979) resalto que la persona se define como un ser social, cuya conciencia
se genera como consecuencia del intercambio social, acentuando que, los seres humanos
conocen de su cultura (razonamiento y conducta) por medio de la interaccién, enfatizando
que el medio social es una fuente proveedora del aprendizaje (Pérez, 2000). Asimismo,
refirid que, inicialmente, el aprendizaje es social y cultural para luego convertirse en un

aprendizaje individual propio del estudiante.

Para Vygotsky (1979) el proceso de educacion y aprendizaje se debe dar en la
correlacion o mediacion profesor-estudiante, centrandose mas en la zona de desarrollo
préximo (ZDP), que es la diferencia entre lo conocido por el estudiante y lo que requiere
aprender para convertirlo en un aprendizaje Util para la vida. Es aqui donde el docente
desempefiara su funcion de mediador, guia y donde el estudiante procesara la informacion

convirtiéndola en aprendizajes nuevos.
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Desde esa perspectiva, se propuso el programa de lecturas interactivas, el cual busco
desarrollar los niveles de comprension lectora a través de un grupo de tareas y habilidades,
las cuales conllevaron a que los estudiantes interactien con su medio social y el texto
(lecturas interactivas), quienes bajo la supervision y apoyo del docente se mejoren el

rendimiento lector en los nifios de cuarto grado

1.2.1.3. Modelo interactivo de la comprensién

La Teoria Interactiva consiste en la relacion analitica y activa del conocimiento con
el que cuenta el lector sobre el vocabulario y el los enunciados de la lectura o con la
informacidn brindada por el texto. Esta teoria esta vigente en los procedimientos cognitivos
de entendimiento, interés y memoria, los cuales se encargan de procesar el nuevo
conocimiento para luego crear las palabras y comprender lo leido, que, al mismo tiempo, es
un instrumento fundamental para la apropiacion del conocimiento que entregado el autor
(De Vega, 1998).

Esta teoria implica que el proceso mental del estudiante es de condicion ascendente
y descendente, en otras palabras, la interpretacion de lo escrito se haria a partir de los saberes
que el alumno activa a lo largo la lectura y el contenido del texto (Dijk y Kintsch, 1983;
Goodman y Goodman; 1994; De Vega, 1998). Esto supone una persona activa que
transforma los datos del texto en base a sus principios, disefios 0 marcos conceptuales

provenientes de su saber y experiencia del mundo.

Desde esta perspectiva, la aptitud lectora resulta de la aplicacion de instrumentos y
procesos deductivos, habilidades linglisticas y mentales (McKoon y Ratcliff, 1998) que un
lector experto inicia de un modo tactico y dinamico. Desde este enfoque, se precisan y
caracterizan las diferentes dimensiones que participan en el entendimiento lector, factor
como la concordancia semantica y sintactica; la macro y microestructura de un escrito; la

elaboracion de deducciones y su descripcion (Colomer y Camps, 1996).

Ademas, segin Makuc y Larrafiaga (2014) en esta tesis no hay motivos para
diferenciar entre la identificacion de términos y la interpretacion de frases, porque leer y

comprender son un proceso con complejidad y no una copia de simbolos graficos. Esta
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nocion incluye el ambito semantico y el seguimiento de sentido que anima a las personas a
aplicar tacticas para hallar el sentido a las lecturas. Por eso, se determinan por su destreza
para realizar predicciones, sobrepasando el proceso literal e interpretando lo leido en base a
sus saberes iniciales. El lector quien se encuentra activo asimila los datos basados en

esquemas surgidos de su experiencia.

1.2.1.4. Teoria conectivista de Siemens

La incorporacion de la tecnologia y las conexiones que se dan en las labores de
aprendizaje, empieza a cambiar las teorias didacticas, orientadas a atender la era digital. Ya
no hay la posibilidad de conocer y recibir directamente el conocimiento que se necesita para
actuar con otras personas que estan conectadas en todo el mundo de manera virtual. Desde
la perspectiva de Siemens, el aprendizaje ya no es individual, sino que se adquiere a través

de conexiones.

Siemens (2004) asume al aprendizaje como la transformacion que ocurre
internamente en ambientes diferentes con elementos que cambian constantemente y que no
se encuentran del todo bajo el manejo del ser humano. La informacién esta fuera de las
personas en una base de datos, que conecta informacién especializada, cuyas conexiones que
nos permiten aprender. Las determinaciones que se fundan en principios que varian rapida y
continuamente estan obteniendo nueva informacion. Por ello, Siemens (2005) enfatizd que,
el aprendizaje resulta ser un procedimiento confuso y desordenado, por lo que, se deberia
reconsiderar la metodologia de ensefianza dado que, saber es construir redes, las cuales giran
alrededor del aprendiz, haciéndolo un protagonista de su aprendizaje, y el docente quien

monitorea, guia y tutoriza a los estudiantes.

Segun Siemens (2005) el Conectivismo presenta como principios a: El aprendizaje y
el conocimiento esta estrechamente ligado a la diversidad de opiniones; el aprendizaje se
genera conectando nodos o medios de informacion sofisticados; la informacion puede
almacenarse en elementos no humanistas; la aptitud de aprender es muy compleja, lo que se
aprende en un cierto momento; las conexiones se mantienen y se alimentan para facilitar el
aprendizaje continuo; siempre las conexiones se dan teniendo en cuenta las areas, las ideas
y los conceptos; y los conocimientos se van actualizando constantemente y van cambiando

permanentemente.
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Con el Programa de lecturas interactivas, se espera que los estudiantes tengan las
condiciones necesarias para desarrollar su capacidad de aprender de manera autbnoma para
luego hacerlo extensiva a través de diferentes conexiones o nodos que facilite el aprendizaje
continuo. Las lecturas interactivas motivaran a los estudiantes por iniciativa propia deseen
leer y encuentren las estrategias necesarias para responder a cada una de las actividades de

comprension lectora que le propongan.

1.2.2. Comprension lectora
A. Definicion

Leer es considerado como un muy importante instrumento intelectual de las personas,
ya que, al relacionarse con las lecturas, el estudiante conoce de los acontecimientos
ocasionados, alcanzando asi una vision generalizada de la realidad para después asumir una
posicién, tener un punto de vista e intervenir frente a una situacién que se suscite en la
sociedad (Solé, 2001). Desde esta Optica, la comprension de un texto representa un
requerimiento fundamental para tener un desempefio escolar 6ptimo, un apropiado desarrollo

social y tener una vida de éxito, puesto que su apropiacion conlleva a la evolucion personal
y global (Solé, 2007; Saulés, 2012).

De mismo modo, la OCDE (2009) la defini6 como aquella aptitud para analizar y
asociarse con la lectura a fin de alcanzar un objetivo, aumentar el conocimiento y las
relaciones sociales. Por otra parte, la INEE (2013), en concordancia con Saulés (2012) y
Guevara, et al. (2014) la sefialaron como aquella aptitud imprescindible que permite
aprender escritos y habilidades en diferentes niveles académicos, y luego emplearlas a lo

largo de nuestra vida.

Por su parte, Solé (2001) manifestd que comprender textos consiste en incluir los
elementos mentales, criticos y emocionales del lector, evidenciados a través habilidades que
conllevan a leer de manera eficaz, especialmente si se usan estrategias. En cambio, Acosta
et al. (2020) lo sefialaron como un procedimiento que da coherencia a la lectura por medio
de la orden de significados, identificar palabras y simbolos, al igual que las cualidades del
texto y el contexto de comunicacion propuesto.
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En la presente estudio, la competencia lectora es asumida por la definicion de Pinzas
(2003), quien la considera como un proceso interactivo que otorga la interaccion de los
saberes del estudiante con los datos presentados en el texto para construir un significado;
constructivo porque el lector le da sentido al texto a partir de los saberes que posee del mundo
y de sus anécdotas, asimismo la relacion de éstas con el contenido del texto; estratégico dado
que varia segun la familiaridad con la temética, fin perseguido y las estrategias usadas en su
compresion; y metacognitivo pues para comprobar que la interpretacion surja sin

inconvenientes, el lector debe dominar los procesos innatos de la mente.

Tabash (2010) sefialé que, la habilidad lectora no aparece de la nada, sino que se
sustenta en un conocimiento que posee el lector. Para entender lo leido es necesario la
creacion de estructuras mentales (desde de las vivencias previas y del contenido del texto)
evidencien la concordancia de los apartados con su significacion (Dijk y Kintsch, 1983). Sin
embargo, se debe sefialar que el significado que una persona le dé a la lectura, depende de
la informacion que disponga; entonces, si las sapiencias son insuficientes y escasos, el
significado sera restringido, en cambio, si cuenta con una amplia gama de informacion este
serd eficaz (Vidal-Moscoso y Manriquez-Lépez, 2016). Asimismo, para llegar a comprender
de manera eficiente, el lector debe interactuar con el texto y construir su sentido en base a

las experiencias previamente adquiridas (Makuc, 2015).

En ese sentido, Sdnchez (2008) refirid que hay dos maneras de entender: Una somera
y otra reflexiva. Es superficial cuando se extraen ideas que encontramos dentro de la lectura.
Es profunda cuando se construye un esquema mental de los datos, asegurando asi el logro
del aprendizaje, ya que utiliza los sistemas cognitivos para examinar el contenido, resolver

problemas y tomar una decision.

B. Dimensiones

Es esencial destacar que, la comprension lectora presenta niveles, que para fines de
esta investigacion han sido tomados como dimensiones. Segin Solé (1992), estos son:

literal, inferencial y critico.

e Dimension literal: Responde a lo que menciona el contenido de forma textual. Es

importante, pues provee la base para una comprension mas sofisticada. Consiste en
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localizar los datos importantes y esenciales, en esta fase se puede diferenciar las ideas
relevantes y las menos significativas, siendo un nivel que se sitia en los primeros
grados de estudio (Vallés, 1998). Segin Vega y Alva (2008) en este nivel los
estudiantes deben reconocer lo que esta de forma explicita en el mensaje, solicitando
encontrar la idea fundamental, distinguir ideas principales y secundarias, relacionar
las causas y efectos de algo, comparar, identificar sinbnimos, antonimos, analogias
y términos homdéfonos, reconocimiento de series de accidn y controlar el vocabulario
conforme a su edad.

Dimension inferencial: Establece qué quiere decir el texto; determinando la
significacion deductiva de la lectura y llegar a una conclusion a través de la
agrupacién de informacion para realizar deducciones acerca de la finalidad y el
mensaje del escritor. Se deberia dirigir a los alumnos a evaluar las relaciones
observadas para promover la interpretacion y reducir el peligro de estar abrumado
por los obstaculos del contenido (Solé, 1992).

Ademas, en este nivel los estudiantes deben activar sus conocimientos previos a
través de la formulacion de hipotesis gracias a indicios proporcionados por el texto,
a fin de que la persona se anticipe a lo que el texto pueda contener; las hip6tesis son
verificadas durante la lectura, es decir, a medida que se va leyendo el texto se prueba
si son verdaderas o falsas, permitiendo una constante e inmediata interaccion del
lector con el texto que, a su vez, conlleva a desarrollar una habilidad
metacomprensiva; generalmente, se logra en los Gltimos grados de primaria (Vega y
Alva, 2008).

La dimension critica: Supone el analisis y sintesis de la informacion para usarla en
otros contextos. El presente nivel, junto al literal e inferencial se armonizan,
restauran y modifican para exponer sentires, obtener y establecer nuevas ideas. Se
debe orientar a los estudiantes a resumir el texto, descubrir el sentido oculto y realizar
un entendimiento mas profundo de las oraciones, palabras, ideales, creencias e
incidencias dadas en la lectura (Solé, 1992). Por su parte, Vega y Alva (2008)
sefialaron que aqui se debe elaborar juicios sobre el actuar de los personajes mediante
respuestas subjetivas, formulandose deducciones, opiniones y emision de juicios

valorativos personales a partir de la reflexion de lo leido.
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C. Elementos

Tabash (2010) refirio que durante la comprension actuan tres elementos inseparables:
el texto, contexto y lector. El texto es el contenido a leer, el dual debe tener tres aspectos
esenciales: propdsito del autor, formato del texto y el contenido. El contexto, se refiere a los
componentes que, pese a no formar parte literal del libro ni de los procesos de lectura, inciden
en su comprension. Y, el lector, que es quien interactla con el texto y quien le da sentido

desde sus conocimientos previos.

D. Momentos de la lectura
De acuerdo a lo propuesto por Solé (1992) son: antes, durante y después de la lectura.

e Antes de la lectura: Crea las condiciones afectivas entre el texto (autor) y el lector
donde uno presenta sus ideas (la lectura), y el otro que brinda sus conocimientos
iniciales influenciados por interés propio. Dicha interaccion permite enriquecer el
vocabulario, las preguntas e hipotesis, recuerdos evocados.

e Durante la lectura: Busca realizar una lectura a fin reconocer, primero de forma
particular con el propdsito de que el lector se familiarice con la redaccion general del
texto; a continuacion, se pueden formar pares o grupos reducidos para leer y
compartir ideas e informacion en relacion al objetivo de la tarea lectora. Aqui, se
comprueban los supuestos planteados, se precisan las ideas de cada parrafo, se
reflexiona y propone la idea principal.

e Después de la lectura: Busca, a través de un ambiente colectivizado, dialégico y de
interaccion, que el aprendizaje entre en un grado intrapsicolégico, mediante la
creacion de esquemas, sintesis, opiniones, etc., y de la practica de habilidades de

reflexion, critica, generalizacidn, metacognicion, metalinguistico.

E. Habilidades

Asimismo, para logra la comprension de un texto, se pone en practica un conjunto de
habilidades esenciales (Serra y Oller, 2001):

o Decodificar con fluidez: Permite encontrar el sentido general del texto.

e Releer, continuar o usar herramientas de apoyo externo para la comprension léxica:
Hace dudar al lector cuando se encuentra con ciertos términos u oraciones, y lo

conduce a hallar la acepcion correcta dentro del mismo texto, o acudir al léxico u
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otras fuentes.

e Valorar la coherencia interna que expone el texto y su correlacion con los contenidos
previos y con lo que dicta el razonamiento: Consiste en asumir una postura critica
sobre lo que se lee, comparando la informacion que se lee con la que se tiene en la
estructura mental, diferenciando lo real de lo irreal.

e Diferencias lo esencial de lo menos importante o poco apropiado a partir de los
propdsitos del texto: El lector debe hallar los datos claves, dado que el hecho de no
encontrarla puede conducir a que el lector tienda a tergiversar el sentido general del
texto.

e Establecer el significado global: Después distinguidas las ideas centrales y
secundarias, se debe proceder a resumir y jerarquizarlas.

e Construir y probar deducciones (representaciones, supuestos, predicciones y
conclusiones): El vinculo activo de quien lee con el contenido ayuda a predecir e
imaginar lo que acontecerd en el texto, verificar sus prondsticos o cambiarlos.

e Estrategias estructurales: Hace referencia a las estructuras mentales con las que
cuenta el lector sobre la estructura del texto que lee, permitiéndole profundizar en él
y entenderlo.

e Atencion concentrada: La concentracion es fundamental a lo largo del proceso de
lector para que haya un real entendimiento de lo leido.

e Conocer los fines de la lectura: Con el proposito de dar sentido a lo leido, quien lee
debe conocer los propdsitos de la lectura; para ello, debe responder a las preguntas:

(qUé?, ipor que?, ;para qué he de leer?

e Activar los conocimientos previos pertinentes: Durante la lectura
indispensablemente se debe formar relaciones entre las vivencias pasadas y lo que lo
aportado en la lectura.

F. Factores que intervienen

Tabash (2010) propuso dos factores que inciden directamente en la comprension
lectora: el objetivo del texto y los saberes aportados por el escolar. 1) La intencion se refiere
al proposito con el que se lee, el cual establecera, por un lado, la manera en que la persona
aborda lo escrito y, por otro lado, el nivel de comprensidn que exige para hacer una correcta
lectura (Colomer y Camps, 2000). Es asi que, un lector puede leer con el propoésito de
mantenerse informado, indagar una tematica o por placer. 2) Los saberes aportados por el

lector hace referencia a los conocimientos que posee quien lee, los cuales han sido adquiridos
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del mundo, sus vivencias y de lo leido, por lo que, mientras mas diversos sean estas

sapiencias mas exitosas seré el abordaje de la lectura.

1.2.3. Programa de lecturas interactivas
A. Definicion

Para definir al programa de lecturas interactivas, a continuacion, se presenta una
definicion de programa y luego de lecturas interactivas. Un programa es considerado como
una estrategia sistematica que abarca una variedad de actividades de aprendizaje, mediados
por un tercero para alcanzar objetivos académicos, en base a la e identificacion y priorizacion
de necesidades de participacion (Bisquerra, 2008; Del Prette, 2010). Por otro lado, se
considera a las lecturas como un proceso dinamico entre el estudiante y el texto, a traves del

cual, el individuo busca el logro de diversos propositos que dirigen la lectura; este
procedimiento le faculta interpretar lo escrito y construir significados (Habash, 2010).

A partir de lo antes mencionado, se definio al Programa de lecturas interactivas como
un conjunto de acciones que buscan potenciar la competencia lectora de escolares a través
de habilidades de comprension y juicios psicoldgicos, asi como la practica de distintos

métodos de comprension.

B. Dimensiones

Pascual y Chiara (2008) sefialaron que un programa debe poseer las siguientes

dimensiones:

e Dimension 1: Diagnostico

Reside en precisar informacion relevante del contexto, como nombre y/o localizacion donde

se expone el problema a solucionar, participantes implicados y responsables.

e Dimension 2: Fundamentacion

Expone las nociones y tesis que sustentan la propuesta.

e Dimension 3: Objetivos

Propone fines que buscan convertir el objeto de estudio desde su estado natural hasta el
deseado, por medio de la enunciacion de un objetivo general y otros especificos.
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e Dimension 4: Planeacion estratégica

Prepara las actividades de aprendizaje considerando las acciones, estrategias, elementos y

materiales. Revela una organizacion para alcanzar los objetivos propuestos.

e Dimension 5: Metodologia

Describe la forma de aplicacion, bajo qué condiciones y el periodo de tiempo.

e Dimension 6: Evaluacion

Estima la aproximacion y la idoneidad conseguida sobre lo anhelado.

1.2.4. El programa de lecturas interactivas en la comprension de lectura

Basados en la problemética que atraviesa la aptitud contexto educativo de los
estudiantes de 4° de primaria, nace la necesidad de transformar la manera como se ensefia a
comprender un texto, proponiéndose a la lectura interactiva como una forma oportuna para
abordar dicha problematica en los estudiantes. ElI Programa de lecturas interactivas se
sustenta en el disefio dinamico, donde el discente ocupa un papel predominante cuando le
otorga un significado a lo que lee. Ademas, permite que los estudiantes interacten a través
de diferentes textos que permiten el progreso de las dimensiones literal, deductiva y critica

de la competencia lectora.

El programa de lecturas interactivas al basarse en el modelo interactivo, considera a
los estudiantes como individuos activos que usan los saberes del texto para reconstruir un
nuevo significado, interpretando segln sus propios esquemas conceptuales y a partir de su
saber del mundo. Consecuentemente, el modelo interactivo resalta las aportaciones del texto
y del lector, suscitando una intima relacion dado que el alumno cimienta en sus
conocimientos previos para entender el texto y obtener una nueva significacion, la cual le
permite construir, cambiar, crear e integrar nueva informacién en sus esquemas psicologicos

(Colomer y Camps, 2000).

Medina (2005) refiri6 que, las lecturas interactivas buscan alcanzar como fines:

e Desarrollar capacidades para formar el significado del texto, en otras palabras, para
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entenderlo al predecir su contenido, elaborar interrogantes, construir imagenes

mentales, comentarlo, sintetizarlo, etc.

e Promover la critica en los alumnos al impulsar el procesamiento del contenido
textual, la conceptualizacion y el contraste de sus planteamientos con los de los
demas.

e Animar el gusto por la lectura, al producir un entorno grato, cémodo y afectivo,
demostrar que leer es una fuente de constante aprendizaje y de satisfaccion.

e Promover la expresion verbal, al fomentar la interconexion sistematica de los
estudiantes alrededor de los textos.

e Extender competencias sobre produccion de textos.

e Desarrollar la conciencia Iéxica del educando, cuando es consiente de los
componentes semanticos del lenguaje (significado), fonografematicas (sonidos del
habla y signos que los constituyen), sintacticas (la manera en que se ordenan los
diferentes componentes en una oracion para transmitir una idea) y pragmaticas (coémo

el vocabulario se ajusta a las caracteristicas del contexto comunicativo).

Practicar la lectura interactiva y estos objetivos contribuye a formar estudiantes con
mayores habilidades para comprender textos, por lo que, es necesario que los maestros
tengan un dominio rigido sobre la ensefianza académica de la lectura y consideren las
necesidades, intereses, saberes previos y las posibilidades de aprendizaje de sus estudiantes
(Tabash, 2010). Los profesores deben unir esfuerzos con el objetivo de fomentar el habito
lector de una forma mas agradable para la comunidad estudiantil, aplicando en los salones
programas que tengan presente esta nueva perspectiva y que incluyan todas las destrezas
linguistico-comunicativas, de igual forma con los intereses y necesidades de la poblacién

escolar, sus saberes y vivencias pasadas.
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1. Materiales y métodos

2.1. Tipoy disefio de la investigacion

2.1.1. Tipo

La investigacion pertenecio a un estudio aplicado, por el fin, porque busco resolver
un problema concreto, buscando y consolidando informacion para el sustento tedrico de su
aplicacion; fue de caracter cuantitativo, segun el enfoque, porque se recolectaron datos que
permitieron probar la hipétesis planteada; y experimental, segin la modalidad porque
establecio el resultado del Programa de lecturas interactivas en la comprension lectora
(Hernandez et al. 2014).

2.1.2. Disefio

Segun Hernandez et al. (2014), el disefio concernio al cuasiexperimental con grupo
experimental y control, con medicion previa a través de un pretest y posterior mediante un
postest a los dos grupos estudiados, donde el Programa de lecturas interactivas fue
manipulado en el grupo experimental para valorar su impacto en los niveles de comprension
lectora, mientras que, en el grupo control no se ejecutd dicha manipulacion, se trabajé de
manera habitual, por lo que, solo se limité a recabar informacion en dos intervalos. Este

disefio fue esquematizado de la siguiente manera:

G.E.: 01 X 02
G.C.: 03 04

Donde:

G.E: Grupo Experimental, representado por los escolares del aula de Cuarto Grado “C”
G.C: Grupo Control, conformado por los estudiantes del aula de Cuarto Grado “B”
O1: Medicion previa (pretest) al Grupo Experimental.

X: Aplicacion del Programa de lecturas interactivas

O2: Postmedicion (postest) al grupo Experimental.

O3: Medicion previa (pretest) al grupo Control.

O4: Postmedicion (postest) al grupo Control.
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2.2.  Poblacion, muestra y muestreo de estudio
2.1.1. Poblacion

La poblacion de esta investigacion lo conformaron 150 educandos del Cuarto Grado
de Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 10126 “Nuestra Sefora de Fatima”
del distrito de Jayanca, provenientes de un nivel socioeconoémico bajo, donde la mayoria de

padres y madres por motivo de trabajo no ayudan a sus hijos en su proceso de aprendizaje.

Tabla 1

Poblacién estudiantil del Cuarto Grado de Primaria de la |.E. Nuestra Sefiora de Fatima
N° 10126 del distrito de Jayanca

Cuarto Grado N° de estudiantes
Seccion A 38
Seccion B 37
Seccion C 37
Seccion D 38

TOTAL 150

Nota. Datos tomados de la ficha de matricula del Cuarto Grado de Primaria

2.1.2. Muestra

La muestra fue conformada por los estudiantes matriculados en el Cuarto Grado “B”
y “C” de Primaria de la [.LE. Nuestra Sefiora de Fatima N° 10126 del distrito de Jayanca,
durante el afio académico 2019.
Tabla 2

Muestra de estudiantes del Cuarto Grado del Nivel Primario de la Institucion Educativa
Nuestra Sefiora de Fatima N° 10126 del distrito de Jayanca

Grupos Estudiantes
Experimental 37
Control 37
Total 74

Nota. Datos tomados de la ficha de matricula del Cuarto Grado de Primaria de la I.E. Nuestra
Sefiora de Fatima N° 10126 del distrito de Jayanca, 2019
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Muestreo

Dado que, las dos secciones ya estaban conformadas antes de la investigacion y

considerando que los estudiantes de ambos grupos no pueden separarse para ejecutar la

investigacion, el método de muestreo aplicado fue el no probabilistico, por conveniencia;

donde los estudiantes del grupo experimental fueron de la seccion “C” y los del grupo control

a los estudiantes que conformaron la seccion “B” del Cuarto Grado de Educacion Primaria
de la I.E. Nuestra Sefiora de Fatima N° 10126 del distrito de Jayanca, 2019.

2.2. Métodos técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.3.1.

2.3.2.

Métodos
Se aplicaron los siguientes métodos:

Empirico: Este método se aplicd para prestar atencion las clases y conocer los
saberes previos del estudiante sobre el uso de las TIC y la forma de comprender un
texto.

Inductivo: Este método se utiliz6 durante las actividades disefiadas en la propuesta,
las cuales estuvieron orientadas a verificar los resultados recolectados: El fichaje,
ficha de observacion, el postest, etc. Ademas, se utilizo para identificar el problema

que aqueja en la presente investigacion.

Técnicas

Se usaron las siguientes:

Técnica de gabinete: Lo conformo:

e El fichaje, permiti6 seleccionar y extraer informacién primordial de las fuentes
escritas para las bases tedricas. Como instrumentos se usaron: fichas textuales,

de resumen y bibliogréfica.

Técnicas de campo:

e Observacion, se aplicé en la aproximacion a la realidad y para implementar la
propuesta. Esta técnica se llevé a cabo de manera sistematica.
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Instrumentos

Prueba, permitioé conocer la comprension lectora de los estudiantes, antes y después
de aplicar el Programa de lecturas interactivas. Para valorar el nivel en que se
situaban los escolares, se consideraron los niveles propuestos por el MINEDU:

e En Inicio (1-10 puntos): Indica que, segun el nivel esperado, el educando
presenta un minimo progreso de su aprendizaje, revelando problemas para
realizar las actividades académicas planteadas.

e En Proceso (11-13): Muestra que el educando estd proximo a lograr el nivel
esperado, respecto al nivel esperado.

e Logro Esperado (14-16): Exhibe un nivel esperado, evidenciando un manejo
satisfactorio en todas las actividades académicas sobre la comprension lectora
propuestas y en el tiempo preparado.

e Logro Destacado (17-20): Presenta un nivel superior al nivel esperado, es decir,
que el estudiante ha logrado aprendizajes més alla de lo planificado.

Lista de cotejo, permitio valorar la significatividad del programa.

Técnicas de procesamiento de datos

Los datos obtenidos de la prueba fueron procesados usandose el SPSS y Microsoft

Excel, permitiendo mostrar la informacion almacenada descriptivamente (Varianza,

promedio, desviacion estandar, y coeficiente de variabilidad) mediante tablas, los mismos

que, luego de su interpretacion pasaron a ser los resultados de la investigacion.

2.5.

Normas éticas
Se tuvo en consideracion estos principios éticos:

Principio de autonomia, para llevar a cabo este principio se les proporcioné a todos
los estudiantes el consentimiento informado para que sus padres o apoderados para
que a traveés de ella manifiesten si estan de acuerdo o no en que los educandos sean

participes de la investigacion.

Principio de beneficencia, los estudiantes y sus padres o apoderados fueron

informados acerca de los beneficios y peligros que puedan tener con su colaboracion.

Principio de justicia, se desarrollaron equitativamente las actividades disefiadas en
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las sesiones de aprendizajes, practicandose la justicia en la distribucion de materiales

y herramientas tecnoldgicas a cada estudiante.

e Principio de no maleficencia, las actividades propuestas y desarrolladas evitaron

dafar a los educandos, se redujeron los posibles riesgos emocionales y cognitivos.
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I11.  Resultadosy discusion

3.1. Resultados

Se recogi6 informacién procedente de una prueba sobre el nivel de comprension
lectora de los educandos del Cuarto Grado “C” de la I.E. N° 10126 “Nuestra Sefiora de
Fatima” - Jayanca, en el 2019, aplicada en dos momentos, es decir, en pre y postest, cuyos
resultados fueron organizados en una data en Excel, siendo analizados usando la estadistica
descriptiva y presentados mediante tablas para su mejor entendimiento.

3.1.1. Programa de lectura interactivas y los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacion Primaria de la I.LE. 10126
“Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019

Para establecer la influencia del Programa de lecturas interactivas en el desarrollo de
los niveles de comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacion
Primaria de la I.E. N° 10126, se presenta la Tabla 3:

Tabla 3

Programa de lecturas interactivas en los niveles de comprension lectora de los estudiantes
del Cuarto Grado “C” de Educacion Primaria de la I.LE. N° 10126 “Nuestra Seriora de
Fatima” - Jayanca, en el 2019

Grupo Experimental

Comprension lectora Pretest Postest
Cantidad % Cantidad %
En Inicio 36 97,30 1 2,70
En Proceso 1 2,70 2 5,41
Logro Esperado 0 0 23 62,16
Logro Destacado 0 0 11 29,73
TOTAL 37 100 37 100

Nota. Datos tomados del pre y postest a educandos del grupo experimental.

La Tabla 3 valora los niveles de comprension lectora de los 37 educandos del Cuarto
Grado “C” de Primaria de la I.LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”, antes y después de
aplicar la propuesta. En el pretest, se aprecia que el 97,30% presentaron un nivel En
Inicioy un 2,70% En Proceso; demostrando asi falencias de los estudiantes para comprender
textos. Mientras que, en el postest, el porcentaje disminuy6 favorablemente, solo el 2,70%

estuvo En Inicio; 5,41% En Proceso, frente a un 62,16% que logro situarse en Logro
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Esperado y 29,73% en Logro Destacado. En suma, se evidencia que los porcentajes

obtenidos en postestson mejores que las del pretest.

3.1.2. Diagnostico del nivel de comprension lectora de los educandos del grupo control

y experimental

Tabla 4
Nivel de comprension lectora de los educandos del grupo control y experimental, antes de

aplicar la propuesta

Nivel de comprension Grupo experimental Grupo control
lectora Cantidad % Cantidad %
En Inicio 36 97,30 31 83,78
En Proceso 1 2,70 4 10,81
Logro Esperado 0 0 2 541
Logro Destacado 0 0 0 0
Total 37 100 37 100

Nota. Datos tomados del pretest a los educandos del grupo experimental y control.

La Tabla 4 revela los datos del pretest respecto al nivel de comprension lectora de
los educandos de los grupos experimental y control, observandose que en ambos grupos los
estudiantes presentaron deficiencias lectoras. Asi, en el grupo experimental, el 97,30% se
situo en el nivel En Inicio y el 2,70 En Proceso. Para el grupo control, el 83,78% se situd En

Inicio, un 10,81% En Proceso y 5,41% en Logro Esperado.

3.1.3. Disefar el Programa de lecturas interactivas en la plataforma Profuturo para
aplicarlas a los estudiantes del grupo experimental
A partir de las dificultades detectadas sobre comprension lectora en los estudiantes
del Cuarto Grado de Primaria de la I.E. 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” de Jayanca; se
disefi6 el Programa de lecturas interactivas, el cual constd de doce sesiones de aprendizaje,
cuyas actividades propuestas estuvieron orientadas a mejorar los niveles de comprensién

lectora, teniéndose en cuenta las teorias que fundamentan la investigacion como la del
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Aprendizaje significativo de Ausubel, Sociocultural de Vygotsky, interactiva de Cassany y

Conectivista de Siemens; considerando ademas, los procesos didacticos de la lectura (antes

y durante de la lectura), las habilidades, elementos y factores que intervienen en la

comprension lectora.

Desarrollo de los niveles de comprension lectora

—
—

Texto
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3.1.4. Aplicacion del Programa de lecturas interactivas a los educandos del grupo

Figura 1. Presentacion grafica del Programa de lecturas interactivas

experimental

El Programa de lecturas interactivas fue aplicado a los estudiantes del grupo

experimental considerando los siguientes aspectos fundamentales: Activacion de los saberes

previos, elaboracion de predicciones, realizacion de conexiones o interacciones,
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visualizacion, planteamiento de preguntas, elaboracion de inferencias, ejecucién de
resimenes y sintesis

En la activacion de los saberes previos, se tuvieron en cuenta los esquemas de
conocimiento que posee el estudiante, con el propoésito de que los integre con la nueva
informacidn que le brinda el texto; modificandose los esquemas del lector, siendo a su vez,

enriquecidos.

En cuanto a la elaboracion de predicciones, se utilizaron pistas gréaficas, el titulo y
subtitulos para que los estudiantes elaboren sus predicciones respecto al contenido de la

lectura.

Referente a las conexiones o interacciones, se crearon espacios para que los
estudiantes realicen conexiones sobre lo que han decodificado, estas conexiones fueron
estudiante con el texto, texto - texto y el texto con el mundo, con el proposito de que

comprendan mejor lo que han leido.

Concerniente a la visualizacién, se fomento la creacion de imagenes sobre lo que va

leyendo para que el estudiante pueda comprender mejor.

Respecto a las preguntas, los estudiantes a medida que iban leyendo se plantearon
preguntas para que entiendan lo que leen.

Asimismo, iban realizando inferencias, los estudiantes deducian lo que el autor le
queria transmitir en ciertas partes de la lectura, enlazando lo que lee con sus saberes previos;
y a partir de esto se replanteaban el andlisis del texto, alimentandolo con su propio analisis

y retroalimentando constantemente con el trabajo realizado.

Luego, los estudiantes tuvieron que resumir con sus propias palabras lo que el texto

sefialaba o través de un organizador grafico, plasmando la informacién méas importante.

Finalmente, se sintetiz6 mediante el aporte de experiencias personales junto con la

nueva informacién, hallando el significado de todo lo leido.
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Estos dos aspectos se desarrollaron en el marco de los tres momentos de la lectura
(antes, durante y después). Ademas, se tuvo en cuenta, el desarrollo de habilidades para la
lectura como decodificacion de la lectura, relectura, construccion del significado global,
elaboracion y comprobacion de inferencias, evaluacion y control de lo que se va

comprendiendo, y, autorregulacion de la actividad lectora.

3.1.5. Evaluar, a través de un postest, el nivel de comprension lectora de los

estudiantes del grupo experimental y control

Tabla 5
Nivel de comprensién lectora de los estudiantes del grupo control y experimental, después

de aplicar la propuesta

Nivel de comprensién Grupo experimental Grupo control
lectora Cantidad % Cantidad %
En Inicio 1 2,70 12 32,44
En Proceso 2 5,41 23 62,16
Logro Esperado 23 62,16 1 2,70
Logro Destacado 11 29,73 1 2,70
Total 37 100 37 100

Nota. Datos tomados del postest aplicado a los estudiantes del grupo experimental y control.

La Tabla 5 revela los resultados del postest acerca del nivel de comprension lectora
de los estudiantes de los grupos experimental y control, observandose que en ambos grupos
los estudiantes presentaron mejoras. Asi, en el grupo experimental, el 2,70% se ubicé en el
nivel En Inicio; un 5,41% En Proceso; 62,16% Logro Esperado y 29,73% en Logro
Destacado. Para el grupo control, el 32,44% se situd en el nivel En Inicio, un 62,16% En

Proceso y 2,70% en Logro Esperado y Logro Destacado.

3.1.6. Comparar los resultados del pre y postest de ambos grupos, antes y después de la

aplicacién del programa de lecturas interactivas.
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Tabla 6
Nivel de comprension lectora de los estudiantes del grupo control y experimental, antes de

aplicar la propuesta

_ o Grupo Experimental Grupo Control
Estadisticos descriptivos
Pretest Postest Pretest Postest
Varianza 4,96 3,76 10,73 3,17
Promedio 5,65 15,51 7,14 11,22
Desviacion Estandar 2,23 1,94 3,28 1,78
Coeficiente de variabilidad 2,54 8,00 2,18 6,3

Nota. Datos tomados del pre y postest aplicado a los estudiantes del grupo experimental.

En la Tabla 6 se presentan los datos descriptivos obtenidos del pre y postest,
observandose que, en el grupo experimental la varianza en el pretest correspondié a 4,96 y
en el postest 3.76, obteniendo una menor varianza luego de aplicar el estimulo; mientras que

en el grupo control, en el pretest se obtuvo una varianza de 10.73 y en el postest de 3,17.

En relacion al promedio de la comprension lectora de los educandos del grupo
experimental, en el pretest se logro 5,65 puntos ubicandose en el nivel En Inicio y 15,51
puntos en el postest, estando en el nivel Logro Esperado, indicando asi la mejora del
promedio de los estudiantes luego de aplicar la propuesta; en tanto que, en el grupo control,

los promedios obtenidos en el pre y postest fueron de 7,14 y 11,22 puntos respectivamente.

Respecto a la Desviacion Estandar, en el grupo experimental, se obtuvo que 2,23 en
el pretest y 1,94 en el postest; por su parte, en el grupo control, se obtuvo una desviacién
estdndar de 3,28 y 1,78 respectivamente. Definitivamente, respecto al Coeficiente de
variabilidad en el pretest y postest fue de 2,54 y 8,00 respectivamente para el grupo

experimental; mientras que, el grupo control tuvo una desviacién estandar de 2,18 y 6,3.

3.2.  Discusion

Al diagnosticar el nivel de comprension lectora en los educandos del del Cuarto
Grado “C” de Primaria de la LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”, se encontrd una
deficiente comprension lectora, asumiéndose que los escolares presentaron problemas para

comprender un texto. A partir de los datos obtenidos, se asume a la comprension lectora
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como un proceso complejo (Makuc y Larrafiaga, 2014) que integra los factores cognitivos,
criticos y afectivos de quien lee, a través de habilidades que permiten leer eficientemente,
mas aun si se emplean estrategias (Solé, 2001). Ademas, le da sentido al texto mediante la
organizacion de significados, reconocimiento de palabras y signos, asi como de los atributos

de la lectura y el escenario comunicativo propuesto (Acosta et al., 2020).

En ese sentido, se asumio a la comprension lectora como un proceso interactivo que
otorga la interaccion de los saberes del lector con la informacidn presentada en la lectura
para construir un significado; constructivo interpretado del texto y sus partes; estratégico
dado que varia segun la familiaridad con la tematica, fin perseguido y las estrategias usadas
en su interpretacién; y metacognitivo porque para acreditar que la comprensién suceda sin

interrupciones, lector debe dominar los procesos innatos de la mente (Pinzas, 2003).

Para comprender los bajos niveles de comprension lectora obtenidos por los
estudiantes estudiados, nos remontamos a lo sefialado por Gallego et al. (2019) quienes
revelaron que, los niveles de competencia lectora y el aprendizaje del lector, presenta un
desperfecto en el estudiante cuando es promovido a otro escolar; llegandose a concluir que,
hay un incremento incorrecto del mejoramiento de la lectura. Este diagndstico nos expone
el recondito requerimiento de influir en la habilidad lectora estudiantil durante su camino
escolar y no solamente debe hacer hincapié en los primeros afios, porque comprender lo leido

nos sera Util para toda la vida.

Por otro lado, para entender lo que se lee se precisa de esquemas mentales, los cuales
provienen de los saberes, que permitan hallar la coherencia de los parrafos y su significado
(Dijk y Kintsch, 1983). Sin embargo, se debe dar a conocer que, el significado que una
persona le dé a la lectura, depende de la informacion que disponga; por lo cual, si los saberes
son insuficientes y escasos, el significado llegara a ser restringido, en cambio, si cuenta con
una amplia gama de informacion este sera eficaz (Vidal-Moscoso y Manriquez-Lo6pez,
2016).
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Asimismo, para llegar a comprender de manera eficiente, el lector debe interactuar
con el texto y construir su sentido en base a las experiencias previamente adquiridas (Makuc,
2015) a través de esquemas mentales. Al respecto, Soemer et al. (2019) investigaron que los
predictores de deambular durante la lectura y su atencion en el tema del texto, hallaron una
asociacion de las lecturas mas complicadas con un pequefio interés en el tema, una mayor
mentalidad errante durante en el transcurso de la lectura y una pésima interpretacion,
concluyendo que, la deambulacién mental beneficia la comprension del lector en etapa
escolar si se usa en contextos apropiados y para tareas que la fomenten. Por lo que, a los
estudiantes se les proporcionaron textos sencillos que fomenten su interés para que su

deambulacion se centre en lo que se desea que comprendan.

Desde esa perspectiva, Sanchez (2008) refirio que hay dos maneras en que se
comprende un texto: La superficial y profunda. Es superficial cuando se sustraen ideas de la
lectura. Es profunda cuando se construye un esquema mental de los leido a través de las
estructuras cognitivas, las cuales permiten realizar un analisis de lo leido, dar solucion a los

y tomar decisiones.

Concerniente al nivel de la comprension literal en los escolares del Cuarto Grado
“C” de Primaria de la I.LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” se encontr6 que muchos
de ellos alcanzaron un nivel esperado, es decir, los estudiantes pudieron atender a lo que
dice el texto de manera textual. Ademas, atendiendo a lo que manifestaron Vega y Alva
(2008), en este nivel, los estudiantes deben reconocer lo que se halla explicitamente en la
lectura, solicitando reconocer la idea central, distinguir ideas principales y secundarias,
relacionar las causas y efectos de algo, comparar, identificar sinGnimos, anténimos,
analogias y palabras homofonas, reconocimiento de secuencias de accién y dominio del
vocabulario acorde a su edad. Asimismo, en este nivel es transcendental porque ofrece una
base para una comprension mas avanzada. Involucra la identificacion de informacion
significativa y fundamental, para que se distingan las ideas transcendentales de aquellas que

no lo son. Es un nivel que se situa en los primeros grados de estudio (Vallés, 1998).

Respecto a conocer el nivel de comprension lectora en su dimension inferencial en
los estudiantes del del Cuarto Grado “C” de Educacién Primaria de la LE. N° 10126

“Nuestra Sefiora de Fatima”, antes de aplicar la propuesta, se encontrd que gran parte de
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los educandos se encontraron en el nivel En inicio, presentando problemas para entender el
texto (Vallés, 1998), instituir qué significa el texto; estableciendo su significado para luego
Ilegar a hacer una conclusion respecto de la intencién y mensaje de quien escribe. Se precisa
guiar a los educandos en reconocer las relaciones descubiertas para entender mejor y evitar

el riesgo agobiarse por los obstaculos que presenta la lectura (Solé, 1992).

Después de la aplicacion de la propuesta, los estudiantes presentaron mejores
puntuaciones. Ademas, en este nivel los estudiantes activaron sus conocimientos previos a
través de la formulacion de hipétesis gracias a indicios proporcionados por el texto, a fin de
que el lector se anticipe a lo que el texto pueda contener; las hipotesis fueron verificadas
durante la lectura, es decir, a medida que se iba leyendo el texto se prueba si fueron
verdaderas o falsas, permitiendo una constante y directa integracion entre el texto y quien
lee, que, a su vez, conllevando a desarrollar una habilidad metacomprensiva; generalmente,

se logra en los ultimos grados de primaria (Vega y Alva, 2008).

Respecto a la comprension critica en los escolares del Cuarto Grado “C” de
Educacion Primaria de la LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” se encontré que un
considerable grupo de educandos se situaron en Inicio, antes de aplicar la propuesta, el cual
mejord notablemente después de su aplicacion. Segun Vallés, (1998) en esta dimension se
obtiene una superioridad por parte de quien lee, dado a que propone juicios propios sobre la

lectura, permitiendo atribuirle valor a aquello que se desea transferir.

Esta dimension supone del analisis y sintesis del contenido para aplicarlo a otra
situacion. Aqui, los niveles literal e inferencial se conciertan, reintegran y transforman para
expresar sentires, quitar y desarrollar nuevas opiniones. Se deberia dirigir a los estudiantes
a que desarrollen habilidades que les permitan abreviar informacion, leer entre lineas y
realizar una comprension mas profunda de las ideas, frases, creencias y repercusiones
presentadas en el texto (Solé, 1992). Por su parte, Vega y Alva (2008) sefialaron que aqui se
debe elaborar juicios sobre el actuar de los personajes mediante respuestas subjetivas,
formulandose deducciones, opiniones y emision de juicios valorativos personales a partir de

la reflexion de lo leido.
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En cuanto al Programa de lecturas interactivas, fue definido como una serie de
actividades orientadas a la mejora de la comprension lectora estudiantil a través de la practica
de habilidades y estrategias de comprension. Se consideraron a las lecturas interactivas,
porque en la investigacion presentada por Sandoval (2015) se demostré su impacto efectivo
en la comprension de textos de los escolares, dada su interaccion activa que genera entre el
texto y los escolares que lo leen; considerandose ademas el estudio de Guillen (2021) quien
elabord una propuesta de lectura interactiva que potencializd la competencia lectora de 21
escolares de 4° de primaria, contando ademés con una serie de estrategias metodoldgicas

orientadas a atender a los niveles literal, inferencial y critico de la aptitud lectora.

A partir de los estudios sefialados al programa de lecturas interactivas como un
conjunto de actividades estructuradas orientadas a mejorar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de Cuarto Grado de Educacion Primaria, teniendo en cuenta la
activacion de los saberes previos, elaboracion de predicciones, realizacion de conexiones o
interacciones, visualizacion, planteamiento de preguntas, elaboracion de inferencias,

ejecucion de resumenes y sintesis de lo leido.

Ademas, se consideraron los momentos de la lectura propuestos por Solé (1992) que
fueron antes, durante y después de la lectura. En antes de la lectura, se crearon las
condiciones afectivas entre el texto (autor) y el lector donde uno presenta sus ideas (la
lectura), y el otro que brinda sus conocimientos iniciales influenciados por interés propio.
Dicha interaccion permite enriquecer el vocabulario, las preguntas e hipétesis, recuerdos
evocados. Durante la lectura, se ejecutd una lectura a fin reconocer, primero de forma
particular con el proposito de que el lector se familiarice con la redaccién general del texto;
a continuacion, se pueden formar pares o grupos reducidos para leer y compartir ideas e
informacion en relacion al objetivo de la tarea lectora. Aqui, se comprueban los supuestos
planteados, se precisan las ideas de cada parrafo, se reflexiona y propone la idea principal.
Y después de la lectura, se busco, a través de un ambiente colectivizado, dialdgico y de
interaccioén, que el aprendizaje entre en un grado intrapsicoldgico, mediante la creacion de
esquemas, sintesis, opiniones, etc., y de la practica de habilidades de reflexion, critica,

generalizacion, metacognicion, metalinguistico.
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Asimismo, durante la aplicacion de la propuesta de lecturas interactivas se tuvieron
en cuenta dos factores que intervienen en la lectura, los cuales fueron propuestos por Tabash
(2010): el objetivo del texto y los saberes aportados por el escolar. 1) La intencién se refiere
al proposito con el que se lee, el cual establecerd, por un lado, la manera en que la persona
aborda la informacién y, por otro lado, el nivel de comprensidn necesario para hacer una
correcta lectura (Colomer y Camps, 2000). Es asi que, un lector puede leer con el proposito
de mantenerse informado, indagar una tematica o por placer. 2) Los saberes aportados por
el lector hace referencia a los conocimientos que posee quien lee, los cuales han sido
adquiridos del mundo, sus vivencias y de lo leido, por lo que, mientras méas diversos sean

estas sapiencias mas exitosas sera el abordaje de la lectura.
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V. Conclusiones

El Programa de lecturas interactivas tuvo una influencia significativa en el desarrollo
de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacién
Primaria de la I.LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019, dado que, el
promedio del pretest difiere del postest, siendo del postest mayor, destacando el incremento

del grupo experimental en los niveles Logro Esperado y Logro Destacado.

Al diagnosticar los resultados del pretest del grupo experimental y control, se hallé
que todos los estudiantes de ambos grupos presentaron un nivel En Inicio de comprension

lectora.

Se disefid el Programa de lecturas interactivas basado en las teorias Aprendizaje
significativo de Ausubel, Sociocultural de Vygotsky, Conectivista de Siemens y el modelo
interactivo de Cassany, con variados recursos, materiales y actividades relacionadas con el

tema tratado, considerando la situacion académica de los estudiantes.

Se aplicd el Programa de lecturas interactivas los estudiantes del grupo experimental
considerando 12 sesiones de aprendizaje, teniendo en cuenta la activacion de los saberes
previos, elaboracion de predicciones, realizacion de conexiones 0 interacciones,
visualizacion, planteamiento de preguntas, elaboracion de inferencias, ejecucion de

resumenes y sintesis de lo leido.

Al valorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de los grupos
experimental y control, se encontraron diferencias significativas a favor del grupo
experimental, donde los estudiantes del grupo experimental se ubicaron en el nivel Logro
Esperado y Logro Destacado, y los del grupo control en los niveles, En Inicio, En Proceso y
Logro Esperado.

Al comparar los resultados del pre y postest de los grupos experimental y control se
encontrd que, el nivel de desempefio academico de los estudiantes del grupo experimental
muestra mayores diferencias que el grupo control, con 13,12 y 10,2 puntos ganados

respectivamente.
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V. Recomendaciones

A la directora de la LLE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019,
se le recomienda impulsar constantemente, en sus docentes, el uso de las TIC en el proceso

de comprension de textos de sus estudiantes.

A los docentes del Cuarto Grado de Educacion Primaria de la .LE. N° 10126 “Nuestra
Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el 2019 diagnosticar el nivel de comprension lectora de los

estudiantes todas las aulas para tomar decisiones sobre propuestas de mejora.

A los docentes del Cuarto Grado de Educacion Primaria de la I.E. N° 10126 “Nuestra
Senora de Fatima” - Jayanca, les sugiere disefiar actividades de aprendizaje que busquen
mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes, ya que es una problematica

de injerencia nacional y mundial.
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Anexos
ANEXO 01: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
Tabla 7
Operacionalizacion del Programa de lecturas interactivas
Dimensiones | indicadores items Escalay | Nivelesy
valores rangos
Diagnostico | Indica el | Exhibe los datos informativos del | Escala: Presencia
del contexto | contexto y el | grupo de estudio. Derazén | o ausencia.
problema a | Examina el contexto donde | Valores:
resolver. evidencia la problematica. SI=1
Define las necesidades | NO=0
académicas que se desean
modificar.
Especifica el problema a
resolver.

Revela la teoria
que se cimenta

Establece un sustento teorico.

el modelo.

Planificacion | Plantea los | Delinea un objetivo general
objetivos Propone objetivos especificos
claros. enfocados a alcanzar el objetivo

general.
Planifica  las | Brinda actividades siguiendo una
sesiones de | secuencia  logica en  su
aprendizajes distribucion.
por etapas, | Prevé la metodologia a aplicar.
considerando | Exhibe un plan de evaluacion
los  recursos, | permanente.
medios y
métodos a
realizar.

Ejecucion Fomenta un | Las actividades planteadas
aprendizaje fomentan la interaccion
centrado en el | estudiantil.
estudiante Los videos y actividades

propuestos permiten la

flexibilidad de tiempo y lugar.

Las actividades presentadas se
centran favorecen la
profundizacién de temas y
optimizacién del tiempo.

El modelo permite la
retroalimentacion continua de los
estudiantes.

Los contenidos presentados son
variados
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Evaluacion

Desarrolla una

propuesta
teniendo en
cuenta la

metodologia y
estilo de los
participantes,
el  adecuado
uso de los
recursos, el
espacio y el
tiempo.

Los objetivos propuestos, los
contenidos, la adecuacion al
contexto se relacionan con las
necesidades del grupo de
intervencion.

En implementacion, se tuvo en
cuenta la metodologia y estilo de
los participantes; adecuado uso
de recursos, espacio y tiempo.

Permite la verificacion del logro
de objetivos presentados.

Presenta  una
propuesta  de
calidad

Las actividades planteadas se
relacionan con el proposito de la
propuesta de intervencion.

La propuesta de intervencion es
pertinente.
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Tabla 9
Operacionalizacion de la Comprension lectora
Escala  Nivelesy
Dimensiones Indicadores Items y rangos
valores
Identifica el personaje . Cudles son los personaies que Escala  Inicio: O-
principal y secundario fntervienen en eIF;extm (16) au® ge 10 puntos
en el texto que lee. ' interval En
¢Que paso después de que o Proceso:
Identifica hechos Beatriz y Lazy se asustarpn? @) 11-13
ocurridos en el texto. Ordena los hechos ocurridos en puntos
Nivel el texto y coloca el nimero que Logro
Literal le cqrresponde. 9) , Esperado:
Reconoce la Segun el texto, ¢cual es el 14-16
informacion relevante y S¢9undo colador? (1) puntos
las relaciones entre los ‘(‘g;'enes ayudaron al venado? Logro
eﬂlér:gleados en los textos El arbol de la quina es oriundo 5)7e_52tgcado.
q : de: (28) ; " puntos
. . ¢ Qué tipo de texto es la lectura
Describe el tipo de texto. leida? (30)
Deduce caracteristicas
implicitas de ¢En qué se diferencian el lobo
personajes,  animales, del cordero? (11)
objetos y lugares.
Establece el significado Segin el texto. (Qué quiere
de las palabras y frases decir me estas enturbiando el
segun el contexto. agua? (16)
Nivel Sefiala la intencion o ;Para qué se escribio este
inferencial  finalidad por la cual fue aviso? (33)
7 escrito el texto. ¢Para qué se escribid el texto?
(32)
Reconoce el tema . .
central y las ideas ¢De qué trata principalmente
o este texto? (34)
principales del texto.
Elabora conclusiones a z,CyéI de las alternativas fue la
partir de los enunciados mas vot,ada? (31)
leidos. (,Por,que crees que la tortuga se
lanzo al agua? (21)
Explica el tema, el (Qué ensefianza te deja este
proposito, la ensefianza texto? (3)
Nivel del texto leido.
crlgco Sxifﬁlgﬁglodﬁs tsé)xkig? ¢ Cudl es tu opinidn que tienes

emitiendo
valor

juicios de

sobre el texto leido? ¢Por qué?
(26)



Formula juicios
personales sobre las
intenciones del autor y
como se manifiestan
linguisticamente en el
texto.

Reflexiona sobre los
textos que lee.

¢ Qué crees que debid hacer el
cordero para salvar su vida?
(13)

¢ Si fueras el raton, confiarias en
un cuervo? ¢Por qué? (20)

¢Qué te parece la actitud de
los amigos de la tortuga? (27)
¢ Qué opinas del trato que le dio
el lobo al cordero? (14)
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ANEXO 02: INSTRUMENTOS
LISTA DE COTEJO QUE MIDE EL PROGRAMA DE LECTURAS
ITERACTIVAS

Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos
relacionados con las dimensiones del Programa de lecturas interactivas; en ese sentido, se le
pide que responda a cada item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS [SI[NO|OBSERVACIONES

Datos del contexto

1. Presenta el grado del grupo de estudio a trabajar.

N

Muestra a los responsables del estudio.

3. Define la situacién problemética que se desean
modificar.

&

Especifica las necesidades académicas a solucionar.

Planificacion

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Establece un sustento teorico.

Preve la metodologia a aplicar.

©| | ~|o|on

Propone actividades siguiendo una secuencia logica en su
organizacion.

10.Exhibe un plan de evaluacion permanente.

Ejecucion

11.Las actividades planteadas motivan la interaccién de los
estudiantes.

12.Las actividades propuestas son flexibles en el tiempo y
lugar

13.Las actividades presentadas favorecen la profundizacién
de temas

14.La propuesta permite la retroalimentar los aprendizajes.

15.Las estrategias propuestas son variadas.

Evaluacion

16.El titulo, objetivos y contenidos de la propuesta guardan
una relacion con las necesidades del grupo de
intervencion.

17.Durante la aplicacion, se tiene en cuenta el adecuado uso
de los recursos, espacio y tiempo.

18.En la evaluacion se verifica el logro de los objetivos
propuestos.

19.Las actividades propuestas se relacionan con el propdsito
de la intervencion.

20.La propuesta de intervencion es pertinente.

Si 1 Puntaje obtenido
No 0

Leyenda:

Observaciones:
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PRUEBA QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES

COMPRENSION LECTORA

CUARTO GRADO
DE PRIMARIA

\_

rAPELLIDOS Y NOMBRES: \

INSTITUCION EDUCATIVA:

SECCION: FECHA: / /
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INDICACIONES:

1. Lee cada texto y cada pregunta con mucha atencion
Si lo necesitas puedes volver a leer

no

3. Luego, resuelve la pregunta marcando una “X” en la alternativa correcta o

respondiendo lo que se te solicita.

Lee con atencion el siguiente texto:

LOS TRES COLADORES
Un discipulo se encuentra con su maestro.

Discipulo: Maestro, un amigo estuvo hablando mal
de usted. Dice que...

decir?

decir?
Discipulo: No, lo oi comentar a algunos vecinos.

alguien?

Discipulo: No, en realidad, no. Pero maestro, jdebes saberlo!

Maestro: El tercer colador se llama necesidad. ¢Es necesario que lo sepa?
Discipulo: jA decir verdad, no!

seremos felices.

Maestro: jEspera! ¢Hiciste pasar por los tres coladores lo que me vas & contar?
Discipulo: ¢Los tres coladores? ;Cdémo podria pasar por coladores lo que he venido a
Maestro: Si puedes. EI primer colador se llama verdad. ¢Es verdad lo que me vas a

Maestro: El segundo colador es la bondad. Eso que deseas decirme, ;es bueno para

Maestro: Entonces, si no es verdadero, bueno, ni necesario, mejor no lo digas y todos

Sécrates

Ahora responde a las siguientes preguntas:
1. Segun el texto, ¢cudl es el segundo colador?
a. Laverdad
b. Laveracidad
c. Labondad

2. ¢Qué ensefanza te deja este texto?




Observa atentamente el texto:
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Jacinto estaba paseando con
su perro Nerdn y de pronto se
encontr6 con su amiga
Beatriz que también tenia una
perrita llamada Lazy.

Entonces, el perro Nerén
empezo6 a ladrar. Beatriz
y su perrita Lazy se
asustaron.

Luego, Neron y Lazy se
hicieron amigos. Beatriz se
puso furiosa por el susto;
sin embargo, Jacinto se
pusocontento.

Responde:
3. ¢Por qué se asusto Beatriz?

a. Porque Lazy empezd a ladrar.

b. Porque Jacinto se puso furioso.

c. Porque Ner6n empez0 a ladrar.

4. ¢Cudles son los personajes que intervienen en el texto?

a. Jacinto y Beatriz.
b. Lazyy Nerdn
c. ayb

5. ¢Qué pasd después de que Beatriz y Lazy se asustaron? Marca el niumero que

representa la situacion

o T o
w N
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Lee atentamente el texto

He aqui la historia de un pobre corderito cuya Unica falta fue estar cerca de un malvado.

En cierto dia caluroso, un lobo, que era cazador furtivo, sali6 hambriento y cansado
del bosque. Para engafiar el hambre, se dirigid hacia un arroyuelo que serpenteaba
murmurador por entre las piedras de la colina.

Llegado a su orilla, cuando se inclinaba para beber, divisé a lo lejos, mas abajo del
mismo arroyo, a un corderito que se habia perdido de su rebafio y estaba también bebiendo
completamente solito.

-Eh, jenredado!, —le gritd cefiudo el lobo desde lo alto. — ;Por qué me estas
enturbiando el agua?

- Yo-, balé temblando de miedo el pobre animal —no puedo enturbiarte el agua, porque
ésta que estoy bebiendo ya ha pasado por donde tu estas.

- Si, ¢eh? Pues ahora, al verte recuerdo muy bien— replicé agresivamente el lobo
—que hace seis meses murmuraste de mi.

- jHace seis meses... {Yo... no habia nacido! —interrumpi6 el asombrado corderillo.

— jEntonces seria tu padre! —prorrumpio el lobo. Y en dos saltos se puso al lado del
pequefiuelo, lo agarr6 fuertemente por el cuello y lo guardd en una bolsa.

Ahora responde a las preguntas planteadas:

6. ¢En qué se diferencian el lobo del cordero?
a. Enque el lobo es temeroso y el cordero prepotente.
b. En que el lobo es prepotente y el cordero valiente.

c. Enque el lobo es prepotente y el cordero temeroso.

7. ¢Qué crees que debid hacer el cordero para salvar su vida?

8. ¢Qué opinas del trato que le dio el lobo al cordero?
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9. Segun el texto, ¢qué quiere decir me estas enturbiando el agua?
a. Me estas ensuciando el agua.
b. Me estés purificando el agua.
c. Me estas echando el agua.

Lee atentamente el siguiente texto:

Un dia, un cuervo reposaba tranquilamente a la sombra de un arbol, cuando vio acercarse
a un cazador con muy malas intenciones. El ave se quedé muy quieta para no llamar la
atencion del hombre y vio como ponia una trampa para cazar y colocaba trigo encima de
ella.

Al cabo de un rato, una bandada de palomas lleg6 para comerse el trigo. En cuanto
pusieron sus patitas en la trampa, una red cayo sobre ellas y quedaron atrapadas. Pero
haciendo uso de su inteligencia, las palomas aletearon y, volando con la red sobre ellas,
fueron con el amigo ratén y este, sin pedir nada a cambio, mordié la red con sus
dientecillos y logro liberar a las palomas.

El cuervo vio el acto de generosidad del raton y desed con todas sus fuerzas ser su amigo.
Después de insistir y de que el raton le perdiera el miedo, ambos se hicieron amigos y se
fueron a vivir a un lugar donde habia agua ademas de pastos, donde nadie les pudiera
hacer dafio. En su nuevo hogar, el raton y el cuervo se encontraron con la tortuga, quien
no los reconocid y, muerta de miedo, se lanzo al agua. Sin embargo, cuando reconocio
la voz del cuervo, quien era su amigo, la tortuga sali6 tranquila. EI raton comenzo a
contarles sus hazafias y como habia aprendido a valorar la amistad sincera por encima de
todas las cosas. Asi los tres se fueron haciendo inseparables.

Un dia, Ileg6 un venado asustado porque lo perseguian unos cazadores y tanto el ratén,
como el cuervo y la tortuga lo aceptaron y protegieron. El venado permaneci6 algln
tiempo con ellos, pero un dia no volvio. El cuervo volo para buscarlo y lo encontro
atrapado en una red. Regresé a contarles a los otros dos y juntos fueron a rescatarlo. El
raton cortd con sus dientes la red, pero el venado sintié mucha tristeza, porque cuando
regresara el cazador la Gnica que no podria escapar seria la tortuga. Y asi fue.

Al volver el cazador, el cuervo vold, el venado corrid y el ratdn se escondio, y la pobre
tortuga fue puesta en una red. Al ver a su amiga atrapada, los otros tres amigos idearon
un plan: asustarian al cazador para que huya despavorido y de esta manera la tortuga
podria escapar. El plan funciond y el cazador corrié asustado sin parar, lo cual
aprovecharon los amigos para liberar a su amiga la tortuga y todos muy felices volvieron

a casa.




Ahora responde:

10.  ¢Si fueras el raton, confiarias en un cuervo? ;Por qué?
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11.  ¢Por qué crees que la tortuga se lanzo al agua?
a. Porque creyo que se la llevarian.
b. Porgue no reconocid a sus amigos.

c. Porque creyd que se la comerian.

12.  ;Quiénes ayudaron al venado?
a. Latortuga, el ledn vy el cuervo.
b. Latortuga, el cuervoy el ratén.

c. Elciervo, latortuga y el cazador.

13.  ¢Cuaél es la opinidn que tienes sobre el texto leido? ¢Por qué?

14.  (Qué te parece la actitud de los amigos de la tortuga?
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Lee atentamente el texto

Un dia, un cuervo reposaba tranquilamente a la sombra de un arbol, cuando vio acercarse
a un cazador con muy malas intenciones. El ave se quedé muy quieta para no llamar la
atencion del hombre y vio como ponia una trampa para cazar y colocaba trigo encima de

ella.

El &rbol de la quina es de origen peruano y crece en la selva. Sus hojas son ovaladas, sus
flores son generalmente rojas, pero tambien hay arboles de flores blancas y amarillentas.
Puede llegar a medir entre 15 a 30 metros de alto. Esta presente en nuestro Escudo
Nacional representando a la riqueza vegetal del Perd. De este arbol se obtiene un
producto Ilamado quinina que fue utilizado por los Incas para curar el dolor, la fiebre
y las heridas. Molian partes del tronco y lo colocaban sobre la piel o sobre una muela

cariada.

Por estas propiedades curativas el arbol de la quina fue explotado por muchos afios. Los
antiguos pobladores cortaban muchos arboles para curar a sus enfermos. El Instituto
Nacional de Recursos Naturales del Peru se ha propuesto sembrar méas arboles de la

quina.

Ahora responde:

15.  El érbol de la quina es oriundo de:

La sierra del Peru

o

b. Laselva del Peru

c. La costa del Perl

16.  ¢Qué tipo de texto es la lectura leida?
a. Argumentativo
b. Expositivo

¢. Narrativo



Lee atentamente el siguiente texto:

Luego de leer la fabula “El ledn y el raton”, la profesora Estefania hizo una encuesta a
todos los estudiantes de su aula y les mostro los resultados en el siguiente grafico de
barras: :
¢ El ledn debio soltar al ratén?
16
14
14
12
W Nifas
;
8 [ Niffes
8
a
4 3
2 .
0
Si N No

Ahora responde a las siguientes preguntas:

17.  (Cual de las alternativas fue la mas votada?
a. No
b. No sabe
c. Si

18.  ¢Para qué se escribid el texto?
a. Paradarnos una opinion.
b. Para contarnos una historia.

c. Paradarnos informacion.
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Lee el siguiente texto:

CONCURSO DE
DIBUJO

j Ven y participa!

iHabré grandes
premios!
Fecha: Hora:

Lunes, 15 de abril - Desde las 11 de la

manana Patio de la Escuela

Ahora responde a las preguntas:

19.  ;Para qué se escribid este aviso?
a. Pararegalarnos premios.
b. Para participar en un concurso.

c. Paraensefiarnos a hacer dibujos.

20.  ¢De qué trata el texto principalmente este texto?
a. De los regalos que daran de premios.
b. De la realizacion de un concurso de dibujo.

c. De la inauguracion de un curso de dibujo.

iFelicitaciones! Has terminado
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ANEXO 03: VALIDACION DE EXPERTOS
EXPERTO 1:
— =

INSTRUMENTOS
LISTA DE COTEJO QUE MIDE EL PROGRAMA DE LECTURAS ITERACTIVAS
Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos relacionados
con las dimensiones del Programa de lecturas interactivas; en ese sentido, se le pide que responda a cada
item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS [SI|NO| OBSERVACIONES
Dates del contexto
1. Presenta el grado del grupo de estudio a trabajar. /
2. Muestra a los responsables del estudio. /
3. Define la situacion problematica que se desean modificar. J/
4. Especifica las necesidades académicas a solucionar. /
Planificaciéon
5. Plantea un objetivo general /
6 Propone objetivos especificos. v
7 _Establece un sustento tedrico. /
8. Prevé la metodologia a aplicar. 4
9. Propone actividades siguiendo una secuencia légica en su /
organizacion.
10. Exhibe un plan de evaluacién permanente. 4
Ejecucién
11. Las actividades planteadas motivan la interaccion de los
estudiantes. ; v
12. Las actividades propuestas son flexibles en el tiempo y lugar.
13. Las actividades presentadas favorecen la profundizacion de /
temas
14. La propuesta permite la retroalimentar los aprendizajes. v/
15. Las estrategias propuestas son variadas. /
Evaluaciéon
16. El titulo, objetivos y contenidos de la propuesta guardan una g
relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17. Durante la aplicacion, se tiene en cuenta el adecuado uso de los /
Tecursos, espacio y tiempo.
18. En la evaluacion se verifica el logro de los objetivos /]
propuestos.
19. Las actividades propuestas se relacionan con el proposito de la /
intervencion.
20. La propuesta de intervencion es pertinente. v
Ebyindac :; i) Punt;_:)e obtenido

Observaciones:




ANEXO 4
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA COMPRENSION LECTORA
N DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia’ | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Nivel literal. Si No | Si | No| Si | No
1 | ;Cuales son los personajes que intervienen en
el texto? / / /
2 Qué después de que beatriz se
¢ pasg, P q y lazy / o /|
3 | jPor qué se asusté beatriz? v 4 4
4 | Segun el texto, (Cual es el segundo colador? il 4 W
5 | ;Quiénes ayudaron al venado? V. v/ v
6 | El arbol de la quina es oriundo de: 4 4 4
7 | (Queé tipo de texto es la lectura leida? V4 v v
DIMENSION 2: Nivel inferencial Si No [Si_ |[No [Si [No
8 | ;En qué se diferencian el lobo del cordero? 4 v v
9 | Segun el texto. ;Qué quiere decir me estas / L 4
enturbiando el agua?
10 | ;Para qué se escribio este aviso? 4 4 v
11 | ;Para qué se escribié el texto? 4 / v
12 | ;De qué trata principal este texto? v v v,
13 | ;Cual de las alternativas fue la mas votada? v A v
14 | ;Por qué crees que la tortuga se lanzo al agua? | ¢/ 4 [4
DIMENSION 3: Nivel critico Si No | Si No | Si No
15 | ;Qué ensefianza te deja este texto? V4 v v/
16 | ;Cual es tu opinion que tienes sobre el texto
leido? ¢ Por qué? '/ l/ 4
17 | ;Qué crees que debid hacer el cordero para
salvar su vida? 4 v 4
18 | ;Si fueras el raton, confiarias en un cuervo?
(Por qué? / 4 v
19 | /Qué te parece la actitud de los amigos de la / J /
tortuga? 14
20 | ;(Qué opinas del trato que le dio el lobo al
cordero? / l/ /

Observaciones (precisar si hay sugerencias):
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Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X|]  Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ |
2 LK de Sldel 2019

0s. omm. uez evaluador: . SZ ‘fa 2. ot KS
gm. %5 5» 3.};15 evaluador: LRQN.22.. 2 ALAMT, 456_g” ( ................
Especialidad del evaluador: M !57 1 47) /{Q/rﬂ(ﬂl.SZ;ZQQWQ/fZ?Jc/V:aaM .........

! Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2 Relevancia: El item es apropiado para representar al p odi i6n especifica des
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es conciso, exacto y directo
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Nota: Suficiencia, se dice suficienci do los items pl dos son sufici para medir la dimension :
-
ANEXO 4
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA PLATAFORMA WECLASS.
N° DIMENSIONES / items Pertinencia’ ‘&levmcia’ Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Datos del contexto Si | No | Si [ No [ §i[ No
! | Presenta el grado del grupo de estudio 7 o o
a trabajar.
Muestra a los responsables del estudio. | o/ 1V v
Define la situacion problemtica que se /
desean modificar. 4 4
4 | Especifica las necesidades académicas / v J
a solucionar,
DIMENSION 2: Intuitiva y accesible Si | No | Si | No|[ Si [ No
S| Plantea un objetivo general v 4 v
6 | Propone objetivos especificos. v v 4
7 | Establece un sustento teorico. / v/ v/
8 | Prevé la metodologia a aplicar. / v /
9 | Propone actividades siguiendo una / / v ?
secuencia logica en su organizacion.
10 |Exhibe un plan de evaluacién v/ / e
permanente.
DIMENSION 3: Ejecucion Si | No | Si | No| Si| No
11| Las actividades planteadas motivan la Vo 3 v
interaccion de los estudiantes.
12| Las actividades propuestas son v i 7
flexibles en el tiempo y lugar,
13| Las actividades presentadas favorecen ,/ v 7
la profundizacién de temas
14 | La propuesta permite la retroalimentar / 7 V4
los aprendizajes.
15| Las estrategias propuestas son
variadas « £ £

DIMENSION 4: Evaluacion
16| El titulo, objetivos y contenidos de la
propuesta guardan una relacion con las 4
necesidades del grupo de intervencién,
17 | Durante la aplicacion, se tiene en
cuenta el adecuado uso de los recursos, I/
espacio y tiempo.

5
b
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18 |Enla evaluacion se verifica el logro de 4 v i/ L
los objetivos propuestos. ‘
19| Las actividades propuestas se 7 3 /
relacionan con el propésito de la
intervencion.
20 | La propuesta de intervencion es
pertinente. / ‘/ i
Observaciones (precisar si hay sugerencias):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [A]  Aplicable después de corregir| | No aplicable [ | i
: ...a&.ne@ .del 2019

Apellidos y nombres del juez evaluador: .-Z?;?ﬂ-;”sz’ﬂéﬂr 72 < Z/Saliéf ...............
DNE.7255-033 3 o
Especialidad del evaluador: }lﬁt’n/e/ !.Mkf/i?.ﬁ('m(? at é Letcacion

Firm;

Scch

! Pertinencia: El item corresponde al pto tedrico for
2Rel ia: El item es apropiado para rep al comp odi i6n especifica det

3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

para medir la dimensién




INSTRUMENTOS

LISTA DE COTEJO QUE MIDE EL PROGRAMA DE LECTURAS ITERACTIVAS
Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos relacionados
con las dimensiones del Programa de lecturas interactivas; en ese sentido, se le pide que responda a cada

item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS

[SI[NO[ OBSERVACIONES

Datos del contexto

Presenta el grado del grupo de estudio a trabajar.

Muestra a los responsables del estudio.

Define la situacion problematica que se desean modificar.

na o Ll o

Especifica las necesidades académicas a solucionar.

NIBASS

Planificacién

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Establece un sustento tedrico.

Prevé la metodologia a aplicar.

NIE TN

Propone actividades siguiendo una secuencia logica en su
organizacion.

10. Exhibe un plan de evaluacion permanente.

NSNS

Ejecucion

11. Las actividades planteadas motivan la interaccion de los
estudiantes.

12. Las actividades propuestas son flexibles en el tiempo y lugar.

13. Las actividades presentadas favorecen la profundizacion de
temas

14. La propuesta permite la retroalimentar los aprendizajes.

15. Las estrategias propuestas son variadas.

NSNS

Evaluacion

16. El titulo, objetivos y contenidos de la propuesta guardan una
relacion con las necesidades del grupo de intervencion.

17. Durante la aplicacion, se tiene en cuenta el adecuado uso de los
Tecursos, espacio y tiempo.

18. En la evaluacion se verifica el logro de los objetivos
propuestos.

19. Las actividades propuestas se relacionan con el proposito de la
intervencion.

20. La propuesta de intervencion es pertinente.

s~ =S

=

Si

Puntaje obtenido

Leyenda: No ; 0

20

Observaciones:
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ANEXO 4
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA COMPRENSION LECTORA

DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia® | Claridad® Sugerencias j

DIMENSION 1: Nivel literal. No No No

(Cuiles son los personajes que intervienen en
el texto?

N

¢ Qué paso después de que beatriz y lazy se
on?

(Por qué se asust6 beatriz?

Segun el texto, ;Cual es el do colador?

(Quiénes ayudaron al venado?

N | bW

El 4rbol de la quina es oriundo de:

¢Qué tipo de texto es la lectura leida?

DIMENSION 2: Nivel inferencial Si

g
@

£En qué se diferencian el lobo del cordero?

o (e

Segin el texto. ;Qué quiere decir me estas
enturbiando el agua?

10

¢Para qué se escribid este aviso?

Para qué se escribi6 el texto?

12

¢De qué trata principalmente este texto?

13

£Cual de las alternativas fue la mas votada?

14

SN S Y NN NN <] 8z

Por qué crees que la tortuga se lanzo al agua?

TIIYINYY S YENESNYY S s e

DIMENSION 3: Nivel critico

P
g

No

w

No

15

(Qué ensefianza te deja este texto?

16

¢Cual es tu opinién que tienes sobre el fexto
leido? ;Por qué?

17

¢Qué crees que debi6 hacer el cordero para
salvar su vida?

18

¢Si fueras el raton, confiarias en un cuervo?
(Por qué?

19

(Qué te parece la actitud de los amigos de la
tortuga? 14

SESES S S RESN Y 2 4499 < < e

G| 8-Sl R G o VIR <
NN NERER

¢Qué opinas del trato que le dio el lobo al
cordero?

Observaciones (precuar si hay sugerencias): o
Opinién de aplicabilidad: Aplicabl X1 Aplicable despué de corregir [ | Noaplmb ]

, e .de.&l ¥ del 2019
Apelids énomhm del juez evatuador: . @40/‘6 @ZOLA r4w&0 /l/

Especialidad del evaluador: J{ ..... ..

! Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado. Firma
2 Relevancia: El item es apropmdo para representar al componente o dimensién especifica des constructo

* Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es iso, exacto y directo
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Nota: Suficiencia, se dice suficienci do los items pl; dos son sufici para medir la dimension

ANEXO 4

CERTIF ICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
° LA PLATAFORMA WECLASS.

N° ‘ DIMENSIONES / items Pertinencia’ [Relevancia’ | Claridad® Sugerencias

DIMENSION 1: Datos del contexto Si [ No [ Si [No [ Si | No

1| Presenta el grado del grupo de estudio 7

a trabajar. 4

2 | Muestra a los responsables del estudio. | 7 v

3| Define la situacion problematica que se 7
desean modificar.

4 | Especifica las necesidades académicas i
a solucionar.

2 < IS

DIMENSION 2: Intuitiva y accesible Si | No

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Establece un sustento tedrico.

el ® 3 &

Propone actividades siguiendo una
secuencia logica en su organizacién.

il T N

74
4
4
Prevé la metodologia a aplicar. /
A
/

10 |Exhibe un plan de evaluacion
permanente.

B NS siRREs e I L R

z
@

DIMENSION 3: Ejecucion Si | Ne No

1 | Las actividades planteadas motivan la
interaccion de los estudiantes.

12| Las actividades propuestas son
flexibles en el tiempo y lugar.

la profundizacién de temas

14| La propuesta permite la retroalimentar
los aprendizajes.

v
/
13| Las actividades presentadas favorecen s
/
v

I5 | Las estrategias propuestas son
variadas.

o e

DIMENSION 4: Evaluacién

16| El titulo, objetivos y contenidos de la o
propuesta guardan una relacién con las | 4
necesidades del grupo de intervencion.

17 | Durante la aplicacién, se tiene en / = /
cuenta el adecuado uso de los recursos,
espacio y tiempo.
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18 | En la evaluacién se verifica el logrode | / /]
los objetivos propuestos. ; v
19| Las actividades propuestas se
relacionan con el propésito de la i v v
intervencion.
20 | La propuesta de intervencion es / b
pertinente.
Observaciones (precisar si hay sug; ias):

Opini6n de aplicabilidad: Aplicable [y |  Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ |
....de. 048 Bae1 2019

:p&ldhdmggg.&z éuuevaluador' @JJJ’% W#AM{/I{M ..... R
Especialidad del eval //alyfwx w (7”//‘(02 ﬂo/?&@naa

L

! Pertinencia: El item componde al concepto teorico formulado. Firma
?Relevancia: El item es prop al odi ion especifica det constructo

3 Claridad: Se muende sin d.lﬁwltad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice sufici do los items pl: dos son sufici para medir la dimensién

para medir la dumenslén
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INSTRUMENTOS
LISTA DE COTEJO QUE MIDE EL PROGRAMA DE LECTURAS ITERACTIVAS
Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos relacionados
con las dimensiones del Programa de lecturas interactivas; en ese sentido, se le pide que responda a cada
item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS [SIINO| OBSERVACIONES
Datos del contexto
1. Presenta el grado del grupo de estudio a trabajar. /]
2. Muestra a los responsables del estudio. i
3. Define la situacion problematica que se desean modificar.
4. Especifica las necesidades académicas a solucionar. /|
Planificacién
5. Plantea un objetivo general v
6 _Propone objetivos especificos. 4
7 _Establece un sustento tedrico. 4
8. Prevé la metodologia a aplicar. 7/
9. Propone actividades siguiendo una secuencia légica en su ”
organizacion.
10. Exhibe un plan de evaluacién permanente.
Ejecucién
11. Las actividades planteadas motivan la interaccion de los /
estudiantes.
12. Las actividades propuestas son flexibles en el tiempo y lugar. V|
13. Las actividades presentadas favorecen la profundizacion de .
temas
14. La propuesta permite la retroalimentar los aprendizajes. /|
15. Las estrategias propuestas son variadas. /]
Evaluacion
16. El titulo, objetivos y contenidos de la propuesta guardan una 4
relacion con las necesidades del grupo de intervencion.
17. Durante la aplicacion, se tiene en cuenta el adecuado uso de los A
recursos, espacio y tiempo.
18. En la evaluacién se verifica el logro de los objetivos /|
propuestos. i
19. Las actividades propuestas se relacionan con el proposito de la 7
intervencidn.
20. La propuesta de intervencion es pertinente. v
i ntaj enido
Leyenda: S:’ L Puztgje gt

Observaciones:

74



-y

ANEXO 4
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA COMPRENSION LECTORA

N DIMENSIONES / items Pertinencia' ancia’ | Claridad® Sugerencias
DIMENSION 1: Nivel literal. Si No | Si [ No | Si | No

1 | ;Cuales son los personajes que intervienen en / W Va
el texto?

2 | {Qué paso después de que beatriz y lazy se 7 / 7
asustaron?

3 | ;Por qué se gsustd beatriz? 7 Iz 4

4 | Segun el texto, ;Cual es el segundo colador? 4 ¥ 7/

5 | ;Quiénes ayudaron al venado? i T4 /7

6 | Elarbol de la quina es oriundo de: ¥, v v

7 | {Qué tipo de texto es la lectura leida? v v 14
DIMENSION 2: Nivel inferencial Si No | Si No | Si No

8 | ;En qué se diferencian el lobo del cordero? v 4 o

9 | Segun el texto. ;Qué quiere decir me estas o W =
enturbiando el agua?

10 | ;Para qué se escribié este aviso? 7 v %

11 | ;Para qué se escribi6 el texto? 7 / g

12 | /De qué trata principal este texto? & 4 e

13 | ;Cual de las alternativas fue la mas votada? V. ¥ 7/

14 | ;Por qué crees que la tortuga se lanzé al agua? i V 4
DIMENSION 3: Nivel critico Si No [Si [No [Si [Ne

15 | ;/Qué ensefianza te deja este texto? 7 4

16 | ;Cual es tu opinioén que tienes sobre el texto | ,~ i 7
leido? jPor qué?

17 | ;Qué crees que debio hacer el cordero para / 7 /
salvar su vida?

18 | ;Si fueras el raton, confiarias en un cuervo? 0
(Por qué? X 2 =

19 | /Qué te parece la actitud de los amigos de la / . .
tortuga? 14

20 | ;Qué opinas del trato que le dio el lobo al 2 o 7
cordero?

Observaciones (precisar si hay sugerencias):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X]  Aplicable después de corregir [ | Noaphcab ]
..de. a(.SsJ&Mel 2019

Apellidos y nombres del juez eval Ca""l"".c.‘..a)“"‘f“ﬁﬂ ‘/blq noveR...
DNL.... A£R22.7202..

ek ey J{a B e T T T AT (90/ucacroy\

J/{M%
! Perti ia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

% Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica der constructo
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo




Nota: Suficiencia, se dice sufici

i@

o

ANEXO 4

do los items p

son

para medir la dimensién

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA PLATAFORMA WECLASS.

N°

DIMENSIONES / items

DIMENSION 1: Datos del contexto

Pertinencia’_|Relevancia’

ER

No

Si

No

ridad®
No

Sugerencias

Presenta el grado del grupo de estudio
a trabajar.

N

Muestra a los responsables del estudio.

Define la situacién problematica que se
desean modificar.

Especifica las necesidades académicas
a solucionar.

Sl NG

DIMENSION 2: Intuitiva y accesible

2

Sl s e

No

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Establece un sustento teorico.

Prevé la metodologia a aplicar.

O ®| A o\ v

Propone actividades siguiendo una
secuencia logica en su organizacion.

Exhibe un plan de evaluacion
permanente.

DIMENSION 3: Ejecucion

el =l = xS

Ne

g N NN NY

No

B B b RN !’Jg

Ne

1

Las actividades planteadas motivan la
interaccion de los estudiantes.

12

Las actividades propuestas son
flexibles en el tiempo y lugar.

13

Las actividades presentadas favorecen
la profundizacién de temas

s N

14

La propuesta permite la retroalimentar
los aprendizajes.

=

15

Las estrategias propuestas son
variadas.

G

B SIS [

\\\\\

DIMENSION 4: Evaluacion

16

El titulo, objetivos y contenidos de la
propuesta guardan una relacién con las
necesidades del grupo de intervencion.

B

NS

17

Durante la aplicacion, se tiene en
cuenta el adecuado uso de los recursos,
espacio y tiempo.

N
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18 | En la evaluacion se verifica ol logro de
los objetivos propuestos.

19| Las actividades propuestas se
relacionan con el propésito de la

/

infervencion.

20 | La propuesta de intervencion s / v /
pertinente.

Observaciones (precisar si hay sug ias):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x]  Aplicabie después de corregir [ |

/i
feador: ORI diza ;a"’%a

No aplicable [ |

Apellid bres del j
DL 3 SR

foe)

! Pertinencia: El item corresponde al pto tedrico for

odi

*Relevancia: E! item es apropiado para rep al

* Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items plan

para medir la dimension

3

del i

Especialidad del evaluador: /"lg.en Ho’m( nisffac[o/yz de /ﬁ Eddcau'o'n

RL/
=

6n especifica der constructo
tem, es conciso, exacto y directo
teados son suficientes para medir la dimensién



INSTRUMENTOS
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LISTA DE COTEJO QUE MIDE EL PROGRAMA DE LECTURAS ITERACTIVAS
Instrucciones: Estimado(a) experto este instrumento tiene como objetivo valorar aspectos relacionados
con las dimensiones del Programa de lecturas interactivas; en ese sentido, se le pide que responda a cada

item marcando un aspa (x) en la casilla que considere conveniente.

PREGUNTAS

[SI[NO[ OBSERVACIONES

Datos del contexto

1. Presenta el grado del grupo de estudio a trabajar.

2. Muestra a los responsables del estudio.

3. Define la situacion problematica que se desean modificar.

4. Especifica las necesidades académicas a solucionar.

Planificacién

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Prevé la metodologia a aplicar.

5

6

7 _Establece un sustento tebrico.
8.

9.

Propone actividades siguiendo una secuencia légica en su
organizacion.

10. Exhibe un plan de evaluacion permanente.

NGNS

Ejecucién

11. Las actividades planteadas motivan la interaccion de los
estudiantes.

12. Las actividades propuestas son flexibles en el tiempo y lugar.

13. Las actividades presentadas favorecen la profundizacién de
temas

14. La propuesta permite la retroalimentar los aprendizajes.

15. Las estrategias propuestas son variadas.

e RS IRS

Evaluacién

16. El titulo, objetivos y contenidos de la propuesta guardan una
relacion con las necesidades del grupo de intervencion.

A

17. Durante la aplicacién, se tiene en cuenta el adecuado uso de los
TECUrsos, espacio y tiempo.

=X

18. En la evaluacion se verifica el logro de los objetivos
propuestos.

19. Las actividades propuestas se relacionan con el propésito de la
intervencion.

v

20. La propuesta de intervencion es pertinente.

al &

Puntaje obtenido

B e e 1
Leyenda: ' % 0

20

Observaciones:




ANEXO 4
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA COMPRENSION LECTORA
N DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia’ | Claridad® Sugerencias
o
DIMENSION 1: Nivel literal. Si No Si | No Si No
1 | ;Cuales son los personajes que intervienen en
el texto? '/ / v/
2 | ;Qué pasc; después de que beatriz y lazy se / 7 i
3 | (Por qué se asustd beatriz? v / v/
4 | Segun el texto, ;Cual es el do colador? v/ % 4
5 | (Quiénes ayudaron al venado? v 4 v
6 | Elarbol de la quina es oriundo de: 4 / 7
7 | (Qué tipo de texto es la lectura leida? v /7 /
DIMENSION 2: Nivel inferencial Si No | Si No | Si No
8 | (En qué se diferencian el lobo del cordero? v v >
9 | Segun el texto. ;Qué quiere decir me estas
enturbiando el agua? r 4 v
10 | ;Para qué se escribif este aviso? 4 v v
11 | ;Para qué se escribi6 el texto? I v s
12 | ;De qué trata principal este texto? v v v
13 | ;Cual de las alternativas fue la mas votada? 4 14 V%
14 | (Por qué crees que la tortuga se lanzo al agua? | / 4 v
DIMENSION 3: Nivel critico Si No |Si |[No [Si |Ne
15 | ;/Qué ensefianza te deja este texto? V. P -
16 | ;Cual es tu opinién que tienes sobre el texto 2 S
leido? jPor qué? v
17 | ;Qué crees que debié hacer el cordero para
salvar su vida? v / /
18 | ;Si fueras el raton, confiarias en un cuervo? o e o =
(Por qué?
19 | /Qué te parece la actitud de los amigos de la
tortuga? 14 / / /
20 | ;Qué opinas del trato que le dio el lobo al /. v /
cordero?

Observaciones (precisar si hay sugerencias):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X]  Aplicable después de corregir | | Noapﬁabley
Ay ..dy%el 2019

Sg;ﬂldlios ' é:}lahé?‘ drel Jua evaluador: Wf&«@/ﬂ&mﬂfm ..............

Especialidad del evaluador: MSC@W&IMM Ze olucative.

! Pertinencia: El item corresponde al concepto tebrico formulado. Firma
? Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica des constructo

* Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es conciso, exacto y directo
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Nota: Suficiencia, se dice suficienci: do los items pl. dos son sufici para medir la dimension

ANEXO 4 e

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LA PLATAFORMA WECLASS.

N° DIMENSIONES / items Pertinencia' [Relevancia’ | Claridad’ Sugerencias

DIMENSION 1: Datos del contexto Si | No | Si | No | Si | No

1 Presenta el grado del grupo de estudio
a trabajar. / 4 4

2 | Muestra a los responsables del estudio. | 4 v

3 | Define la situacion problematica que se / o/ /
desean modificar.

4 Especifica las necesidades académicas /
a solucionar.

<
=d

@

DIMENSION 2: Intuitiva y accesible Si | Ne No | Si | No

Plantea un objetivo general

Propone objetivos especificos.

Prevé la metodologia a aplicar.

o ®| 3| |

Propone actividades siguiendo una
secuencia légica en su organizacion.

10 | Exhibe un plan de evaluacion
permanente.

7
/
Establece un sustento tedrico. /
v
v
v
Si

BN NN

DIMENSION 3: Ejecucion

11 | Las actividades planteadas motivan la
interaccion de los estudiantes.

12 | Las actividades propuestas son
flexibles en el tiempo y lugar.

la profundizacion de temas

14 | La propuesta permite la retroalimentar
los aprendizajes.

£
S Dl s e NG Al
Z

o
v/
13 | Las actividades presentadas favorecen |
/
s

15 | Las estrategias propuestas son
variadas.

SOl e TN

DIMENSION 4: Evaluacion

16 | El titulo, objetivos y contenidos de la J
propuesta guardan una relacion con las
necesidades del grupo de intervencién.

b
i

17 | Durante la aplicacion, se tiene en /
cuenta el adecuado uso de los recursos, v
espacio y tiempo.




Problema

¢De qué
manera influye
del Programa
de lectura
interactivas en
el desarrollo de
los niveles de
comprension
lectora de los
estudiantes del
Cuarto Grado
“C” de
Educacion
Primaria de la
I.LE. N° 10126
“Nuestra
Sefiora de
Fatima” -
Jayanca, en el
2019?

Objetivos
Objetivo general:
Establecer la influencia
del Programa de lecturas
interactivas en el
desarrollo de los niveles
de comprension lectora
de los estudiantes del
Cuarto Grado “C” de la
I.LE. N° 10126 “Nuestra
Sefiora de Fatima”
Jayanca, en el 2019
Objetivos especificos:

e Diagnosticar, mediante
un pretest, el nivel de
comprension lectora de
los estudiantes  del
grupo control y
experimental.

e Disefiar el Programa de
lecturas interactivas en
la plataforma Profuturo
para aplicarlas a los
estudiantes del grupo
experimental.

e Aplicar el Programa de
lecturas interactivas a
los estudiantes del
grupo experimental.

ANEXO 04: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Hipotesis
Hipdtesis nula (Ho):
Si no se aplica el
Programa de lectura
interactivas, entonces,
no se influira
significativamente en
el desarrollo de los
niveles de
comprension  lectora
de los estudiantes del
Cuarto Grado “C” de
Educacion Primaria de
la LE. N° 10126
“Nuestra Sefiora de
Fatima” - Jayanca, en
el 2019.

Hipotesis alterna
(H1): Si se aplica el
Programa de lectura
interactivas, entonces,
se influira
significativamente en
el desarrollo de los
niveles de
comprension  lectora
de los estudiantes del
Cuarto Grado “C” de
Educacién Primaria de
la LE. N° 10126

Metodologia
Enfoque:
Cuantitativo

Tipo: Aplicado

Disefio:
Cuasiexperimenta
I

Muestra:

74 estudiantes del
Cuarto Grado “B”
y “C”.

Variables:

V.1.: Programa de
lecturas
interactivas

V.D.:
Comprension
lectora

Instrumentos:
Lista de cotejo
Prueba escrita

Conclusiones

El Programa de lecturas interactivas
tuvo una influencia significativa en el
desarrollo de los niveles de
comprension lectora de los estudiantes
del Cuarto Grado “C” de Educacion
Primaria de la I.E. N° 10126 “Nuestra
Sefiora de Fatima” - Jayanca, en el
2019, dado que, el promedio del pretest
difiere del postest, siendo del postest
mayor, destacando el incremento del
grupo experimental en los niveles
Logro Esperado y Logro Destacado.

Al diagnosticar los resultados del
pretest del grupo experimental vy
control, se hall6 que todos los
estudiantes de  ambos  grupos
presentaron un nivel deficiente de
comprension lectora.

Se disefid el Programa de lecturas
interactivas sustentado en las teorias
Aprendizaje significativo de Ausubel,
Sociocultural de Vygotsky,
Conectivista de Siemens y el modelo
interactivo de Cassany, con variados
recursos, materiales y actividades en
funcién al tema tratado y teniendo en

81

Recomendaciones

A la directora de la .LE. N°
10126 “Nuestra Sefiora de
Fatima” - Jayanca, en el
2019, se le recomienda
impulsar constantemente, en
sus docentes, el uso de las
TIC en el proceso de
comprension de textos de sus
estudiantes.

A los docentes del Cuarto
Grado de Educacién
Primaria de la I.E. N° 10126
“Nuestra Sefiora de Fatima”
- Jayanca, en el 2019
diagnosticar el nivel de
comprension lectora de los
estudiantes todas las aulas
para tomar decisiones sobre
propuestas de mejora.

A los docentes del Cuarto
Grado de Educacion
Primaria de la .LE. N° 10126
“Nuestra Sefiora de Fatima”
- Jayanca, les sugiere disefar
actividades de aprendizaje
que busquen mejorar los
niveles de comprension



e Evaluar, a través de un
postest, el nivel de
comprension lectora de
los estudiantes  del
grupo experimental; y
control.

e Comparar los
resultados del pre y
postest de  ambos
grupos, antes y despueés
de la aplicacién del
programa de lecturas
interactivas.

“Nuestra Sefiora de
Fatima” - Jayanca, en
el 2019

cuenta el diagnostico de la situacion
académica de los estudiantes.

Se aplicé el Programa de lecturas
interactivas los estudiantes del grupo
experimental considerando 12 sesiones
de aprendizaje, teniendo en cuenta la
activacion de los saberes previos,
elaboracion de predicciones,
realizacion ~ de  conexiones 0
interacciones, visualizacion,
planteamiento de preguntas,
elaboracion de inferencias, ejecucion
de resumenes y sintesis de lo leido.

Al valorar el nivel de comprension
lectora de los estudiantes del grupo
experimental y control, se hallaron
diferencias significativas a favor del
grupo experimental, pese a que la
mayoria de los estudiantes de ambos
grupos, los estudiantes del grupo
experimental se ubicaron en el nivel
Logro Esperado y Logro Destacado, y
los del grupo control en los niveles, En
Inicio, En Proceso y Logro Esperado.

Al comparar los resultados del pre y
postest de los grupos experimental y
control se encontrd que, el nivel de
desempefio  académico de los
estudiantes del grupo experimental
muestra mayores diferencias que el
grupo control con 13,12 y 10, 2 puntos
ganados respectivamente.

82

lectora de los estudiantes, ya
que es una problematica de

injerencia
mundial.

nacional

y
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ANEXO 06: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio de la presente, yo,

y, identificado con DNI nimero , siendo apoderado(a) del(de la) estudiante

,con DNI nimero ,

del Cuarto Grado de la .LE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima” de Jayanca, autorizo y
doy consentimiento para que la(el) menor participe de la investigacion llamada:
PROGRAMA DE LECTURAS INTERACTIVAS PARA MEJORAR EL NIVEL DE
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA, con el
proposito de que los investigadores Maria Jannet Anton Reyes y Wilmer Burga Mendoza
puedan optar al Titulo de Maestros en Informatica Educativa y TIC por la Universidad
Catolica Santo Toribio de Mogrovejo.

La informacion recogida durante la investigacion sera de uso exclusivo de los
investigadores y toda la publicacion de resultados serd a nivel grupal, dejando fuera la

identificacion de personas individuales.

De manera libre e informada acepto la participacion en este estudio de mi pupilo.

Firma
Nombre:
DNI:

Lunes, 26 de agosto de 2019
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ANEXO 07: PROPUESTA
Programa de lecturas interactivas para mejorar el nivel de comprension lectora en
estudiantes de Educacion Primaria

l. Datos informativos

11. LE. : N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”
1.2. Ao académico 2019

1.3. Grado : Cuarto

1.4.  Seccion :C

1.5. Responsables : Anton Reyes, Maria Jannet

Burga Mendoza, Wilmer
. Problema
La investigacion surge ante la preocupacion docente ante los resultados obtenidos
obtenidos en la ECE 2018 y las evaluaciones diagnosticas, semestrales, y de cierre aplicadas
en la LLE. N° 10126 “Nuestra Sefiora de Fatima”; en el que se constata un bajo nivel de
comprension lectora en los estudiantes del Cuarto grado “C”, repercutiendo de manera

negativa en el logro de las competencias que deben desarrollar de acuerdo al ciclo y grado.

Frente a esta realidad resulto necesario aplicar un Programa de lecturas interactivas,
ya que estudios realizados demuestran que la interaccion entre el docente y el texto es
esencial para desarrollar los niveles de comprension lectora en los educandos, que, a su vez,

conllevan al logro de aprendizajes significativos.

I11.  Objetivos
3.1.  Objetivo general
Implementar el Programa de lecturas interactivas para desarrollar el nivel de

comprension lectora en estudiantes del Cuarto Grado “C” de Educacion Primaria

3.2.  Objetivos especificos

e Brindar a los estudiantes un entorno de aprendizaje en el que puedan explorar,
construir, inventar, captar y gozar significados a partir del texto escrito.
e Despertar en los estudiantes un mayor interés por la lectura, revelandoles su valor

como herramienta de acceso y disfrute de la informacion, el conocimiento y la
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cultura.

e Poner al alcance de los docentes recursos didacticos fundados en teorias con validez
y actualidad cientifica.

e Contribuir al mejoramiento de la educacion basica primaria estimulando y
desarrollando en los alumnos un nivel de competencia lectora que les permita

afrontar exitosamente los aprendizajes propios de esta fase escolar.

IV.  Metodologia
La propuesta considera una metodologia préactica y vivencial, proponiéndose la
siguiente secuencia metodoldgica:
e Presentacion de una lectura, narracion o video.
e Presentacion de un organizador grafico mudo.
e Explicacion de la técnica.
e Ejecucion de la técnica.

e Evaluacion.

e Reflexion.
V. Estructura
Niveles Capacidades Indicadores Sesiones
Identifica o Identifica el
informacién ersonaje principal .

P J€ P Pall | eemos para reflexionar
explicita y y secundario en el | sobre la convivencia
relevante que se texto que lee.
encuentra en | e Identifica hechos

Nivel distintas partes del ocurridos en el | Leemos recetas para
mantenernos sanos
Literal texto. texto.
7 Distingue esta [ ¢ Reconoce la
informacion de otra informacion
semejante, en la relevante y las | Aprendo sobre un
. . animal amenazado por
que selecciona relaciones entre 10S | | sor humano
datos especificos, enunciados en los
en diversos tipos textos que lee.
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de textos de
estructura simple,
con algunos
elementos

complejos, asi
como vocabulario
variado, de acuerdo
a las tematicas

abordadas.

Describe el tipo de

texto.

Nos informamos sobre

las plantas medicinales

Nivel

inferencial

Deduce
caracteristicas
implicitas de
personajes,

animales, objetos y

lugares, y
determina el
significado de
palabras vy frases

segun el contexto,
asi  como de
expresiones  con
sentido  figurado
(refranes,

comparaciones,

Deduce
caracteristicas
implicitas de
personajes,
animales, objetos y

lugares.

Leemos un texto

descriptivo

Establece el
significado de las
palabras y frases

segun el contexto

Leemos un poema para
conocer sus
caracteristicas

etc.).

Establece Sefiala la intencién

relaciones logicas o finalidad por la| Leemos sobre el diay la
de intencion- cual fue escrito el | noche

finalidad y tema y
subtema, a partir de

informacion

texto.

Reconoce el tema

central y las ideas

Lemos una noticia
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relevante explicita

e implicita.

principales del

texto.

Elabora
conclusiones a
partir  de  los

enunciados leidos.

Leemos una historia de
vida

Explica el tema, el
proposito, las
motivaciones  de
personas y
personajes, las
comparaciones 'y
personificaciones,
asi como las
ensefianzas y los

valores del texto,

Explica el tema,
el propdsito, la
ensefianza del texto

leido.

Leemos  sobre la

importancia de una

alimentacion saludable

clasificando y
_ N sintetizando la
Nivel critico | | .,
informacion.
Opina acerca del Expresa opiniones
contenido del texto, .

i | sentid sobre el contenido )
explica €l sentido Leemos una anécdota
de algunos recursos del texto,
textuales (uso de . -

! emitiendo  juicios
negritas,
mayusculas, indice, de valor
tipografia, ——
subrayado, etc.), a Formula  juicios
partir de su personales  sobre
experiencia y . .

L geee las intenciones del
contexto, y justifica Leemos sobre el espacio
sus  preferencias autor y como se
cuando elige o anifiestan personal
recomienda textos antriesta
segun sus lingUisticamente en
necesidades, ol texto
intereses 'y su '
VI.  Evaluacion

La evaluacion fue de proceso y final, es decir, formativa y sumativa, se aplicd
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relacién con otros

textos, con el fin de
reflexionar  sobre los textos que lee.
los textos que lee.
evaluaciones de entrada y de salida, considerando las evidencias (por ejemplo, informes,

e Reflexiona sobre

exposiciones sobre textos académicos) e instrumentos que se emplearon para la evaluacion

de cada una de ellas (listas de cotejo, escalas, rabricas, etc.)

VII. Desarrollo de sesiones

A continuacion, se presentan las sesiones que se trabajaron en la propuesta:
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Sesion N° 01: Leemos una anécdota divertida

DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Lunes 19/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita que no
es tan evidente en distintas partes del
texto comparativo. Distingue esta
informacion de otra semejante (por
ejemplo, reconoce los aspectos Yy
recursos formales del texto como
opiniones en cuadros de doble entrada.

e Opina acerca del contenido del texto

comparativo, explica el sentido de
algunos recursos textuales (cuadro,
informacion horizontal, informacién

vertical etc.) y justifica sus preferencias
cuando elige o recomienda textos a partir
de su experiencia, necesidades e
intereses, con el fin de reflexionar sobre
los textos que lee.

Lista de cotejo
Ficha de
autoevaluacion

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—zZz-—

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Lesmostramos a los estudiantes la palabra: Una anécdota, a fin de activar sus
saberes previos, y les preguntamos: ;Qué observas? ;Qué es? ;A qué te hace
recordar? ¢Has observado algo similar?

e Los nifios responden a traves de la lluvia de ideas.

e Comunicamos el propésito de la actividad: “Hoy leeran una anécdota para
encontrar informacién importante”.

e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.
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e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.

Orr O=xXxW X > W mMm O

Antes de la lectura

e Mostramos a los estudiantes una pista grafica, el titulo y subtitulos de la
lectura para que elaboren sus predicciones respecto al contenido.

e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ;De qué crees que
tratard? ¢Por qué llevard ese titulo? ¢Por qué el autor habra colocado esta
imagen en el texto?

Durante la lectura:

e Entregamos a los estudiantes la lectura del dia.

e Losinvitamos a que le den una mirada répida a la lectura, teniendo en cuenta
las imagenes y subtitulos.

e Seguidamente, les pedimos que lean silenciosamente, indicandoles que,
mientras leen creen imagenes mentales sobre lo que van leyendo

e Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello realicen conexiones,
extraigan las ideas principales a través del subrayado digital y se planteen
preguntas que les ayuden a comprender mejor el texto como: ¢Quién narra la
anécdota? ¢Qué hechos le ocurrieron?

Después de la lectura

e Se les pide que verifiquen si las hipdtesis que se plantearon inicialmente
sobre la lectura coinciden o no.

e Abrimos el didlogo, a través de preguntas: ¢Qué opinas de la lectura? ;Quién
se levanté muy temprano? ¢Por qué se levant6 temprano? ;Como reacciond
Rebeca cuando su hermano la despert6?

e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

e Luego entregamos a cada estudiante una hoja para que piensen en una
anécdota, la esquematicen y la cuenten a sus comparfieros usando los dibujos.

e Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 20 m

e Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.

e Propiciamos la metacognicién mediante preguntas: ;Qué pasos segui para
elaborar mi anécdota? ¢ Tuve dificultades? ;Como las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ¢Para qué?

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizamos el cierre de
la sesion recordandoles que una anécdota es un relato breve de un suceso
CUrioso que causa gracias o risa.
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_ll—ll_ll_ "C"

I Una mafiana especial |
v’ N

N
; \

Hoy me levanté muy temprano.

Casi ni dormi pensando en mi primer dia de clases.
iEsta si que seria una mafiana especial! Por primera
vez iria solo a la escuela con mi hermana Rebeca.

Cruzariamos el rio y seguro que hasta nos
pondriamos a cantar el “Pukuycito”. Pero cuando
fui a despertarla, me dijo que la dejara dormir, que
era domingo.

Y nos pusimos a reir.

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

T . . A . . A A . . . . . . A A .

Extraido de PeriEduca. (2021). Segundo grado- Unidad 1. Recuperado de http://recursos.perueduca.

pe/rutas/documentos/Primaria/Sesiones/Comunicacion/SegundoGrado/segundo_grado_U1_sesion_12.pdf
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Autoevalla tu proceso lector

CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

LO EsTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.

N
N
N

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
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Lista de cotejo
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*
*
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*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

Estudiantes

Identifica el
personaje
principal y

secundario en

el texto que
lee.

Identifica
hechos
ocurridos en el
texto.

Si No

Si No

S 5 I 5 B Bl d N B

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
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Sesion N° 02: Leemos un texto sobre las necesidades nutricionales
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Miércoles 21/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/ DESEMPEIfIOS INSTRUMENTO
CAPACIDADES
Lee diversos tipos| eldentifica informacion explicita, | Escala de valoracion

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacién del
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacién del
texto.

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y

contexto del texto

relevante y complementaria que se
encuentra en distintas partes del texto.
Selecciona datos especificos e integra
informacion  explicita cuando  se
encuentra en distintas partes del texto
con varios elementos complejos en su
estructura, asi como con vocabulario
variado, de acuerdo a las tematicas
abordadas (produccién de germinados).
e Predice de qué tratara el texto, a partir de
algunos indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de las imagenes,
negritas, etc.; asimismo, contrasta la
informacidn del texto que lee.
e Explica el tema, el propésito, los puntos
de vista, el problema central, las

ensefianzas y los valores del texto.

Ficha

autoevaluacion

de
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Clasifica y sintetiza la informacion para
interpretar el sentido global del texto.

¢ Opina sobre el contenido del texto, la
organizacion textual, la intencion de
algunos recursos textuales (negritas,
esquemas) y el efecto del texto en los
lectores, a partir de su experiencia y del
contexto sociocultural en que se

desenvuelve

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—z-—

Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.
Dialogamos con los estudiantes sobre los cambios que han logrado identificar
y que estan sintiendo y observando en sus cuerpos, propios de la etapa de la
pubertad.

Escuchamos con atencidn su participacion y aclara o afirma sus ideas.

Los nifios responden a traves de la lluvia de ideas.

Comunicamos el proposito de la actividad: “Hoy leeran un texto con
informacion sobre sus necesidades nutricionales, el cual les servira de insumo
para elaborar propuestas de alimentacion saludable”.

Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo para
que lean la lectura y desarrollen las actividades.

r O » T >» © m O

Antes de la lectura
e Preguntamos a los estudiantes sobre el proposito de la lectura mediante las

Durante la lectura:
e Los invitamos a que lean el texto de forma silenciosa. Mencionamos que

preguntas: ¢;Para que y por qué vamos a leer el texto?

Presentamos una tira de cartulina con el titulo del texto, solicitando que la
observen y lo lean en silencio.

Seguidamente propiciamos el didlogo mediante la siguiente interrogante:
¢Sobre qué podria tratar el texto?

Escuchamos a los estudiantes atentamente y registramos sus respuestas en un
papeldgrafo, para contrastarlas durante y al final de la lectura.

Pedimos a los estudiantes que todos den un vistazo al texto y se detengan en
algunos indicios como el titulo, los subtitulos y las palabras en negrita.

A partir de ello, formulamos las siguientes interrogantes: ¢Qué sabemos
sobre el contenido del texto?, ¢a qué se referird cuando dice “necesidades
nutricionales”?

pueden subrayar informacién que consideren importante.
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Les indicamos que realizaran una relectura del texto, parrafo por parrafo, con
la finalidad de identificar el tema.

Algunos de los estudiantes leeran los parrafos en voz alta, para que luego,
entre todos, lleguen a un consenso sobre las ideas que van identificando o
deduciendo.

Orientamos la busqueda formulando una de estas interrogantes: ¢Cual es la
informacidn esencial que proporciona esta parte del texto?, ¢qué nos dice el
texto en esta parte?

Consensuada la respuesta, indicamos que realicen el sumillado escribiéndola
al costado del parrafo. Cuando todos terminen de leer y realizar el sumillado,
solicitamos que centren su atencion en cada uno de sus escritos. Guiamos a
que los estudiantes deduzcan el tema del texto.

Invitamos a que los estudiantes observen el papelografo donde estan sus
predicciones y pedimos que las contrasten con la informacion que les brind6
el texto. Ello, con el propdsito de que sepan cuan cerca o lejos estuvieron sus
predicciones en relacion con el contenido.

Monitoreamos permanentemente el trabajo, a fin de asegurarte de que todos
participen en la actividad.

Después de la lectura

Propiciamos la intervencion de los estudiantes planteando las preguntas:
¢Habra alguna diferencia entre la alimentacion de una nifia y un nifio que esta
en los primeros afios de la adolescencia?, ¢por qué? Solicitamos que vuelvan
a leer el texto y ubiquen y encierren la informacion que les permita dar
respuesta a la pregunta.

Formulamos esta interrogante: ;Qué nos ha querido comunicar la persona
que escribié el texto? Escuchamos las respuestas y, si es necesario,
repreguntamos para que todos se puedan expresar. Luego, consolidamos las
respuestas y expresamos que lo que han hecho es identificar el propoésito del
texto.

Invitamos a los estudiantes a explicar con sus propias palabras qué les ha
parecido el texto y si la informacion que presenta les es util para la etapa que
estan viviendo. Dialogamos con ellos sobre su tipo de alimentacion, lo que
les gusta comer y lo que no. Relacionamos sus comentarios con el contenido
del texto y preguntamos: ¢;Estara bien que muchos de ustedes no consuman
frutas y verduras?, ¢por qué el texto les recomienda una alimentacién
variada? Recogemos lo dicho por ellos y expresamos que como Su Cuerpo
estd en pleno proceso madurativo y a un elevado ritmo de crecimiento,
necesitan de una alimentacion variada, en la que no deben faltar frutas,
verduras y hortalizas.

Les pedimos observar y leer la informacién que proporciona el grafico que
acomparia al texto. Los conducimos a descubrir la finalidad del mismo vy,
luego, pregunta: ¢ Cuantas porciones de frutas y verduras se deben consumir?;
¢qué alimentos debemos consumir en menor frecuencia?, ¢por qué?
Organizamos a los estudiantes en pares, con la finalidad de que comenten el
texto y la impresion que ha causado en ellos. Les entregamos un cuarto de
hoja bond con las siguientes preguntas: ¢;Qué te ha parecido el texto?, ¢las
ideas han sido faciles de entender?; ;a qué te invita el texto?; a partir de lo
que leiste, ¢crees que puedes cambiar algun habito?, ;cual?
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Observamos como se realiza el didlogo entre los pares y escucha sus
comentarios.

m 20 20 m

Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.
Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ;Tuve dificultades?
¢Como las superé? ;Lo aprendido me servira en la vida diaria? ;Para qué?
A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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¢, Qué necesitamos comer cuando crecemos?

Las necesidades nutricionales de los adolescentes estian estrechamente relacionadas con la maduracidn
bioldgica y los cambios propios de la pubertad y la adolescencia. A lo largo de este periodo existe un
elevado ritmo de crecimiento y fendmenos madurativos importantes, que afectan el tamafio, la forma y
la composicidn del organismao.

99

Necesidades nutricionales

En la niflez, las necesidades
nutricionales del vardn v la mujer de la
misma edad son muy similares, adamente, 30 g
mientras que a partir de la pubertad hay Grasa, aceite,
una marcada diferenciacidn, gue se
hace mas evidente al final de la
adolescencia debido a la distinta
composicidn y funciones fisioldgicas del Iadp.
organismo segin el sexo, como es el
caso de una mayor necesidad de hierro
y addo fdlico en las mujeres que

menstrian; ¥ un mayor reguerimiento Sotp. I oL I
de alimentos gue forman masa
muscular en los varones. El consumao de Ballp [ Fom, et les, sty am ]
una dieta inadecuada, en ambos, puede

influir desfavorablemente sobre su
crecimiento. Unfa adolescente que
recurra a una dieta rica en grasas

Carne, pescado,
ave, haewa,

begumbires,
frutns secos

Fuente: Gula dietética recomendada para adolescentes [Minktenio de Salsd del Perd)

N
N
N

aumentard de peso, aungue sea fisicamente activo.
& y cudntos nutrientes necesita nuestro organismo?

El organismo necesita 40 nutrientes diferentes para mantenerse sano. Ningdn alimento los contiene
todos, de modo gue no convieng comer siempre lo mismo. Las frutas, verduras y hortalizas contiemen
nutrientes que ayudan a prevenir enfermedades, por eso no hay que olvidar incluirlas cada dia en la dieta.
Estos alimentos pueden ser un complemento ideal en cada una de las comidas gue se deberian realizar
durante el dia (desayuno, almuerzo, merienda y cena).

Las caolorios son la medida que se utiliza para expresar la energia que proporcionan los alimentos. El
cuerpa demanda mas calorias durante los primeras afos de la adolescencia gue en cualguier otra etapa
de la vida.

# Lo nifos necesitan cerca de 2800 calorias al dia.
# Las nifias necesitan cerca de 2200 calorias al dia.

Por ello, en la adolescencia, hay que procurar gue la dieta sea variada, con vistas a proporcionar um
correcto aporte de vitaminas y oligoelementos (zing, yodo, hierro..). Como fuente de vitaminas se debe
fomentar el consurmo de hortalizas, granos, semillas y verduras, en particular hojas verdes, aceites
vegetales, higado, huevos y los productos lacteos no descremados (tres tazas de leche diarias).

La promocidn de una alimentacion saludable en los adolescentes tiene que tomar en cuenta estos factores
y, ademds, los cambios propios en la evolucidén de la personalidad, como el aflanzamiento de la
independencia, la bisqueda de nuevos patrones de socializacidn, la preocupacidn por la figura corporal,
etc., gue condicionan nuevos estilos de vida y patrones de alimentacion.

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
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| Autoevalla tu proceso lector |
v N
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO EsTOY NECESITO
INTENTANDO APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el

texto y ordené en un organizador gréafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y \
conocimientos para encontrarle un sentido a lo I

leido.

e ey ED, PRIMARIA |
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Escala de valoracion
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Estudiantes

Desempefios

L
Identifica informacion

explicita, relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto. Selecciona
datos especificos e integra
informacion explicita
cuando se encuentra en
distintas partes del texto
con varios elementos
complejos en su estructura,
asi como con vocabulario

Predice de qué tratara
el texto, a partir de
algunos indicios como
subtitulos, colores y
dimensiones de las
imagenes, tipografia,
negritas, etc.;
asimismo, contrasta la
informacioén del texto

Explica el temay el
proposito del texto
sintetizando la
informacion, para
interpretar el sentido
global del texto.

Opina sobre el
contenido del texto,
la organizacion
textual, la intencion
de algunos recursos
textuales (negritas,
esquemas) y el efecto
del texto en los
lectores, a partir de su
experiencia y del
contexto sociocultural

variado, de acuerdo a las que lee. en que se

teméticas abordadas desenvuelve.
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12.
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14.

15.

*
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*
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Sesidon N° 03: Leemos un texto para conocer como podemos cuidar nuestra salud

DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Viernes 23/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/ INDICADOR INSTRUMENTO
CAPACIDADES
Lee diversos tipos| eldentifica informacion explicita y| Escala de valoracion

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion del
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y
contexto del texto

relevante que se encuentra en distintas
partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante, en la que
selecciona datos especificos, en diversos
tipos de textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi como
vocabulario variado, de acuerdo a las
temaéticas abordadas.

e Predice de qué tratara el texto, a partir de
algunos indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de las imagenes,
indice, tipografia, negritas, subrayado,
etc.; asimismo, contrasta la informacion
del texto que lee.

eExplica el tema, el propésito, las
motivaciones de personas y personajes,
las comparaciones y personificaciones,
asi como las ensefianzas y los valores del
texto, clasificando y sintetizando la
informacion.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayusculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a
partir de su experiencia y contexto, y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda  textos segun sus
necesidades, intereses y su relacion con
otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Ficha
autoevaluacion

de
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MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.
e Pedimos a los estudiantes que en un cuadro respondan a estas tres
interrogantes: ¢ Qué sé sobre el cuidado de la salud? ;Quée me gustaria saber?

I

N ¢Qué informacion nueva encontreé en el texto?

IC e Comunicamos el propdsito de la actividad: “Hoy leeran un texto para conocer

I cdémo podemos cuidar nuestra salud”.

o e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.

Antes de la lectura

e Mostramos a los estudiantes una pista grafica y el titulo del texto y les
pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido.

e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ;De qué crees que
tratard el texto? ¢Por qué llevara esas imagenes?

Durante la lectura:

e Pedimos a los estudiantes que lean la lectura del dia, ddndole una mirada
rapida.

e Los invitamos a leer silenciosamente, indicandoles que, mientras leen creen
imagenes mentales sobre lo que van leyendo.

e Se les pide que realicen una segunda lectura parrafo por parrafo y para ello
deben realizar conexiones, extraigan las ideas principales y se planteen
preguntas que les ayuden a comprender mejor el texto.

D Después de la lectura
E e Pedimos que verifiquen si las hipotesis que se plantearon inicialmente sobre
o la lectura coinciden o no.

e Abrimos el didlogo, a través de preguntas: ¢ Qué relacion hay entre el titulo y
A las imagenes? ;Como podemos cuidar nuestra salud?
R e Se les pide que con sus propias palabras escriban en una hoja la idea mas
R importante de cada parrafo para ello deben responder a las siguientes
o preguntas: En el parrafo 1: ; Qué nos dice sobre el cuidado de nuestra salud?,

en el parrafo 2: ;Qué nos dice sobre los alimentos saludables?; en el parrafo

L 3: ¢Qué nos dice sobre los habitos de higiene?; Parrafo 4. ; Qué nos dice sobre
L las actividades fisicas?; y en el parrafo 5: ;Qué nos dice sobre sobre el
o descanso de las horas completas?

e Invitamos a que los estudiantes reflexionen a partir de las preguntas: ¢;De qué
trata principalmente el texto? ;Qué acciones podemos poner en practica para
prevenir enfermedades y seguir cuidando nuestra salud? ¢Por qué se usa el
jabon en la higiene personal?

¢ Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la

plataforma sobre lo leido.

Los invito a que realicen un esquema de lo leido.
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Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 XU m

Pedimos a los estudiantes que autoevallen su proceso lector.

Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢;Qué pasos segui para
elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ; Como las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ¢En qué?

A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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¢Como podemos cuidar nuestra salud?

Estar sano es disfrutar de un adecuado bienestar fisico y emocional. Cuidar
nuestra salud es muy importante en cualquier etapa de nuestra vida. Para
ello, la alimentacion saludable, la practica de adecuados habitos de higiene,
actividad fisica y el descanso debido son fundamentales.

Alimentacion saludable

Alimentacion saludable significa comer alimentos
nutritivos, seguros y variados. Nuestro pais cuenta
con una variedad de alimentos y, para aprovecharlos
mejor, es importante que los consumamos en su estado
natural, es decir, sin preservantes. De esta manera,
mejoraremos nuestro estado nutricional, fortaleceremos
nuestro sistema inmunoldgico y cuidaremos nuestra
salud. Recuerda que comer frutas y verduras suele ser lo
mas sano, pero también las menestras y los alimentos de
origen animal contribuyen a mantenernos en buen estado
de salud.

Habitos de higiene

Para mantener un buen estado de salud, es
importante lavarse las manos con agua y jabon
antes de comer, luego de viajar, salir de compras,
o tocar dinero. También es importante bafarse en
forma diaria y lavarse los dientes luego de ingerir
alimentos. Estos son habitos de higiene personal,
que se adquieren desde la infancia. Ademas,
debemos cuidar la higiene de los alimentos y el aseo
diario de la vivienda que contribuyen con la prevencion y
cuidado de nuestra salud.

* *
* *
o *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
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Actividad fisica

Es todo movimiento que realiza nuestro cuerpo, como

caminar, correr, saltar, etc. La actividad fisica regular /
esta asociada a una vida mas saludable y larga, /
ya que reduce el riesgo de enfermedades, como /
las cardiovasculares. Ademas, beneficia la salud
emocional y social, porque previene el estrés y
mejora la autoestima. Es importante que cada uno
de los integrantes de nuestra familia tenga una rutina
de actividad fisica, como jugar, bailar, limpiar la casa,
trabajar en la chacra, etc.

Descanso adecuado

Asi como nuestro cuerpo necesita de actividad fisica,
también necesita descansar lo suficiente. Cuando
descansamos, nuestro cuerpo se repara, para estudiar
o trabajar en el dia con energia. Las nifas y los nifos
necesitan mas horas de suefo que las personas
adultas para mantenerse saludables. Para asegurarse
de dormir lo suficiente, es importante que vayan a
la cama todas las noches a la misma hora. De esta
manera, viviremos mejor y disfrutaremos mucho mas
de lo que hacemos diariamente.

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
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Autoevalla tu proceso lector |
N
N
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY NECESITO
INTENTANDO APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas gréaficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas

partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

e e e e e e e e e e e e e e e e e 5

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el

texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y \
conocimientos para encontrarle un sentido a lo I

leido.

AN |/ /] DN 1 ] 1 1 EDPR’MAR’A
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Estudiantes

Desempefios

Identifica informacion
explicita y relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto. Distingue
esta informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos de
estructura simple, con

Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos
indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de

las imagenes, indice,
tipografia, negritas,
subrayado, etc.; asimismo,

Explica el tema, el
propésito, las
motivaciones de personas
y personajes, las
comparaciones y
personificaciones, asi
como las ensefianzas y
los valores del texto,

Opina acerca del contenido
del texto, explica el
sentido de algunos
recursos textuales (uso de
negritas, mayusculas,
indice, tipografia,
subrayado, etc.), a partir de
su experiencia y contexto,
y justifica sus preferencias
cuando elige o recomienda
textos seguin sus

algunos elementos contrasta la informacion clasificando y idades. |
complejos, asi como del texto que lee sintetizando la necesidades, intereses y su
vocabulario variado, de informacicn. relacion con otros textos,
acuerdo a las tematicas con el fin de reflexionar
sobre los textos que
AR lee.desenvuelve.

S = 8 8
el o B S e o B 2] 2f 2| 81 B0 =] = €] ¢
= 8 < s a 8 < E a 8 < QE) =% 8 < QE,
£ < =) 2 £ < =) ol £ < =) 2 £ < o 2
2 < o 8l 2 < S kS 2 <l = 8 2 < S 8
) z o @ z o @ z =} @ z [}

4 b4 b4 b4

10.

11.

12.

13

14.

15.

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

16.

17.

18.

N
N
i

ED PRIMARIA



109

Sesion N° 04: Leemos sobre un animal amenazado por el ser humano

DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Lunes 26/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/ DESEMPEIfIOS INSTRUMENTO
CAPACIDADES
Lee diversos tipos| eldentifica informacion explicita, | Escala de valoracion

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacién del
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacién del
texto.

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y

contexto del texto

relevante y complementaria que se
encuentra en distintas partes del texto.
Selecciona datos especificos e integra
informacion  explicita cuando  se
encuentra en distintas partes del texto
con varios elementos complejos en su
estructura, asi como con vocabulario
variado, de acuerdo a las tematicas
abordadas (produccién de germinados).
e Predice de qué tratara el texto, a partir de
algunos indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de las imagenes,
negritas, etc.; asimismo, contrasta la
informacidn del texto que lee.
e Explica el tema, el propésito, los puntos
el las

de vista, problema central,

ensefianzas y los valores del texto.

Ficha

autoevaluacion

de
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Clasifica y sintetiza la informacion para
interpretar el sentido global del texto.

¢ Opina sobre el contenido del texto, la
organizacion textual, la intencion de
algunos recursos textuales (negritas,
esquemas) y el efecto del texto en los
lectores, a partir de su experiencia y del
contexto sociocultural en que se

desenvuelve

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

e Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.
e Dialogamos sobre los animales que estan en peligro de extension
| e Escuchamos con atencion su participacion y aclara.
N e Comunicamos el propdsito de la actividad: “Hoy leeran dos textos para
I conocer sobre la situacion de los animales que se encuentran en peligro de
C extincion”.
:) e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.
e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo para
que lean la lectura y desarrollen las actividades.
Antes de la lectura
e Les pedimos que lean los titulos de los textos 1y 2, observen las iméagenes
que los acompafian.
e Les pedimos que respondan a la pregunta: ;Qué sabemos sobre el contenido
de los textos? ¢ Qué me gustaria saber sobre cada texto?
b e Preguntamos a los el estudiantes: ¢Para qué y por qué vamos a leer los textos?
E e Escuchamos a los estudiantes atentamente y registramos sus respuestas en un
S papeldgrafo, para contrastarlas durante y al final de la lectura.
A Durante la lectura:
e Los invitamos a que lean los textos de forma silenciosa. Les indicamos que
R pueden subrayar informacién que les resulte interesante o que consideren
R importante.
o e Lesindicamos que realizaran una relectura del texto, parrafo por parrafo, con
L la finalidad de identificar el tema.
L e Algunos leeran los parrafos en voz alta, para que luego, entre todos, lleguen
o a un consenso sobre las ideas que van identificando o deduciendo.

Consensuada la respuesta, indicamos que realicen el sumillado escribiéndola
al costado del parrafo. Cuando todos terminen de leer y realizar el sumillado,
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solicitamos que centren su atencion en cada uno de sus escritos. Guiamos a
que los estudiantes deduzcan el tema del texto.

Invitamos a que los estudiantes observen el papelografo donde estan sus
predicciones y pide que las contrasten con la informacion que les brindé el
texto. Ello, con el propdsito de que sepan cuén cerca o lejos estuvieron sus
predicciones en relacion con el contenido.

Monitoreamos permanentemente el trabajo, a fin de asegurarnos que todos
participen en la actividad.

Después de la lectura

Propiciamos la intervencion de los estudiantes planteando la pregunta:
¢Existe alguna similitud o diferencia en ambos textos? ¢por qué? Solicitamos
que vuelvan a leer el texto y ubiquen y encierren la informacién que les
permita dar respuesta a la pregunta.

Formulamos esta interrogante: ¢Qué nos ha querido comunicar la persona
que escribio el texto? Escuchamos las respuestas. Luego, consolidamos las
respuestas y expresamos que lo que han hecho es identificar el proposito del
texto.

Invitamos a los estudiantes a explicar con sus propias palabras qué les ha
parecido el texto y si la informacion que presenta les es Util para la etapa que
estan viviendo. Dialogamos con ellos sobre los animales que estan en peligro
de extincién y como podriamos ayudar a que no se extingan.

Les preguntamos ¢Qué les ha parecido la informacion que presentan los
textos?, ¢las ideas han sido féciles de entender?; ;a qué te invita el texto?; a
partir de lo que leiste, ¢crees que puedes cambiar algun habito?, ;cual?
Pedimos a los estudiantes que resuelvan las actividades que plantea la
plataforma.

m 20 XU m

Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.
Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢Tuve dificultades?
¢Coémo las superé? ;Lo aprendido me servira en la vida diaria? ;Para qué?
A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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El delfin rosado es el delfin de agua
dulce mas grande del mundo y una
de las especies emblematicas del
rio Amazonas. Es conocido también

como boto o delfin del Amazonas.

Es amistoso, social y curioso por
naturaleza. Su color rosado es propio
de los adultos, pues los jovenes
presentan un dorso gris negruzco y un
vientre mas claro. Tiene la frente abultada, ojos pequenos y un hocico fino y alargado,
idoneo para atrapar peces entre las malezas o remover el fango del lecho del rio en

busca de crustaceos (como camarones y cangrejos de rio).

Segun la tradicion amazonica, el boto es un "encantado”, una criatura magica. A veces
adopta la forma humana y emerge del rio para enganar a las personas y conducirlas a
su ciudad encantada bajo el agua. Se dice que lleva sombrero para ocultar el espiraculo
y la frente abultada.

En los ultimos anos, los delfines de rio en el Peru han desaparecido considerablemente.
Sus mayores amenazas son la contaminacion de su habitat, el desarrollo comercial, la
mineria y la pesca comercial. De no tomar acciones para su conservacion, podrian

desaparecer.

Por ello, urge conservar a estos seres magicos. De paso, estariamos protegiendo

también a las nutrias, los manaties y las tortugas que comparten su habitat,

¥ % % % % % % % % % % O % H * % % *

Adaptado de National Geographic Espana. (29 de diciembre de 2016). Delfines del rio Amazonas.

arado de Witos Vwwiw natinnaigecaraphic com as/ ra/arandes-repartai

iRecuerda!

El texto que acabas de leer se encuentra organizado en parrafos. Un parrafo esta
formado por un conjunto de oraciones que tratan de un mismo tema.
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El delfin rosado

El delfin rosado es un animal grande

que vive en el rio mas caudaloso del

mundo: el rio Amazonas.

Es de color rosado. Su cuerpo es
flexible; por eso, atrapa a sus presas
con facilidad. Tiene aletas en el

cuerpo y la cola

Nada ientamente y rara vez sale del
agua. Emite sonidos muy fuertes para orientarse y no chocar bajo el agua con los

objetos u otros animales

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

|_\\\

Nombre comun Boto, bufeo o delfin del Amazonas

Nombre cientifico Inia geoffrensis

Clase Mamifero

Longitud Cerca de 3 metros de largo

Peso De 110 kg a 200 kg

Color Gris oscuro (recién nacidos y jovenes), gris claro
(adolescentes) y rosado (machos adultos)

Habitat Rio Amazonas y sus afluentes

Alimentacién Camarones, cangrejos, peces y tortugas pequenas

Tiempo de vida

Mas 0 menos 30 anos

Numero de crias por parto

Una cria

Situacién

Especie en alto nesgo de extincion por la caza
indiscriminada

0 de National

En el texto que acabas de leer, una parte esta organizada en parrafos y la otra en

una tabla

iRecuerda!

nic k spafia

(29 do aiciembre de

Dethnes dol o Amazonas. Bgg

Lo que acabas de leer es una descripcion enciclopeédica que presenta de manera
objetiva las principales caracteristicas de algo o alguien, porque se basa en el
conocimiente cientifico. Generalmente, este tipo de descripcion se encuentra en
enciclopedias y textos escolares

J 7 DN ] ] 1 1
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| Autoevalla tu proceso lector |
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY NECESITO
INTENTANDO APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *
* *

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el

texto y ordené en un organizador gréafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y \
conocimientos para encontrarle un sentido a lo I

leido.
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Estudiantes

Desempefios

L
Identifica informacion

explicita, relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto. Selecciona
datos especificos e integra
informacion explicita
cuando se encuentra en
distintas partes del texto
con varios elementos
complejos en su estructura,
asi como con vocabulario

Predice de qué tratara
el texto, a partir de
algunos indicios como
subtitulos, colores y
dimensiones de las
imagenes, tipografia,
negritas, etc.;
asimismo, contrasta la
informacioén del texto

Explica el temay el
proposito del texto
sintetizando la
informacion, para
interpretar el sentido
global del texto.

Opina sobre el
contenido del texto,
la organizacion
textual, la intencion
de algunos recursos
textuales (negritas,
esquemas) y el efecto
del texto en los
lectores, a partir de su
experiencia y del
contexto sociocultural

variado, de acuerdo a las que lee. en que se
tematicas abordadas desenvuelve.
o o o o
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Sesion N° 05: Leemos un afiche
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Antén Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Miércoles 28/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos
de textos escritos en
su lengua materna.
¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita que no
es tan evidente en distintas partes del
texto comparativo. Distingue esta
informacion de otra semejante (por
ejemplo, reconoce los aspectos Yy
recursos formales del texto como
opiniones en cuadros de doble entrada.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (cuadro, informacién
horizontal, informacion vertical etc.) y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Lista de cotejo
Ficha de
autoevaluacién

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O—z-—
[ ]

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:

¢Recuerdas algun afiche que hayas leido? ;Como era el afiche que lei? ;Para

qué se escribio? ¢Quién lo publico? ¢ Qué me llamo la atencidon? ¢ Por qué

e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.

Comunicamos el proposito de la actividad: “Hoy leeran un texto para

identificar los elementos y caracteristicas del afiche”.

e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.
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Antes de la lectura

e Mostramos a los estudiantes una pista grafica del afiche que elaboren sus
predicciones respecto al contenido.

e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ;De qué crees que
tratard el afiche? ;Por qué llevara esa imagen?

Durante la lectura:

e Pedimos a los estudiantes que lean la lectura del dia, dandole una mirada
rapida.

e Los invitamos a leer silenciosamente, indicandoles que, mientras leen creen
imagenes mentales sobre lo que van leyendo.

e Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello deben realizar
conexiones, extraigan las ideas principales a través del subrayado digital y se
planteen preguntas que les ayuden a comprender mejor el texto.

Después de la lectura

e Pedimos que verifiquen si las hipotesis que se plantearon inicialmente sobre
la lectura coinciden o no.

e Abrimos el dialogo, a travées de preguntas: Segun la imagen, ¢sobre qué trata
el afiche? La frase de letras grandes, es el eslogan, ¢qué es lo que dice? ;Qué
informacidn o datos me da el afiche? ¢Para qué lo habran escrito?

e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido. a los estudiantes a comentar el contenido del texto.

e Luego entregamos a cada estudiante una hoja para que respondan a las
preguntas: ;Qué significa para mi el eslogan o frase: “;PORQUE ES DE
TODOS, CUIDEMOS A NUESTRO PLANETA”? ;Por qué es importante
que un afiche presente informacion de manera breve, a través de frases
cortas? (Como me di cuenta quién es el autor del afiche? ¢{Por qué seran
importantes los colores y los distintos tamafios de letras en un afiche? (A
quiénes estara dirigido este afiche? ; Como lo sé?

e Ademas, los invito a que escriban una lista de los elementos que contiene un
afiche o realizo un esquema, 0 un texto corto que responda a la siguiente
pregunta: ;,como son los afiches?

e Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 XU m

e Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.

e Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ;Qué pasos segui para
elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ;Como las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ¢En qué?

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS LO EsSTOY NECESITO
APRENDIZAJES INTENTANDO APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas gréficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el

e e e e e e e e e e e e e e e e e 5

texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo
leido.

PoT ST —— ED. PRIMARIA
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Sesidén N° 06: Nos informamos sobre las plantas
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Viernes 30/08/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/ INDICADOR INSTRUMENTO
CAPACIDADES

Lee diversos tipos| eldentifica informacién explicita y| Escala de valoracion

de textos escritos en| relevante que se encuentra en distintas | Ficha de

sulengua materna. | partes del texto. Distingue esta| autoevaluacion

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

e Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Deduce caracteristicas

eExplica el

informacion de otra semejante, en la que
selecciona datos especificos, en diversos
tipos de textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi como
vocabulario variado, de acuerdo a las
temaéticas abordadas.

implicitas de
personajes, animales, objetos y lugares,
y determina el significado de palabras y
frases segun el contexto, asi como de
expresiones con sentido figurado
(refranes, comparaciones, etc.).
Establece relaciones légicas de intencion
finalidad y tema y subtema, a partir de
informacién relevante  explicita e
implicita.

e Predice de que tratara el texto, a partir de

algunos indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de las iméagenes,
indice, tipografia, negritas, subrayado,
etc.; asimismo, contrasta la informacion
del texto que lee.

tema, el proposito, las
motivaciones de personas y personajes,
las comparaciones y personificaciones,
asi como las ensefianzas y los valores del
texto, clasificandoy sintetizando la
informacion.
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e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayusculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a
partir de su experiencia y contexto, y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda  textos segun sus
necesidades, intereses y su relacion con
otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:
¢Conoces a la planta de la granadia? ;Qué sabes de ella? ;Para qué se
consumira?

I
N
I e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.
c e Comunicamos el propdsito de la actividad: “Hoy leeran un texto para
Io identificar ideas importantes y reflexionar sobre como esta organizado”.
e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.
e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.
Antes de la lectura
e Mostramos a los estudiantes una pista gréfica y el titulo del texto y les
pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido.
e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ¢De qué crees que
tratard el texto? ¢Por qué llevara esa imagen?
Durante la lectura:
e Pedimos a los estudiantes que lean la lectura del dia, dandole una mirada
rapida.
D e Los invitamos a leer silenciosamente, indicandoles que, mientras leen creen
E imagenes mentales sobre lo que van leyendo.
S e Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello deben realizar
conexiones, extraigan las ideas principales a través del subrayado digital y se
A planteen preguntas que les ayuden a comprender mejor el texto.
R
R Después de la lectura
o e Pedimos que verifiquen si las hipotesis que se plantearon inicialmente sobre
la lectura coinciden o no.
L e Abrimos el dialogo, a través de preguntas: ¢Cuél es el titulo del texto? ; Como
L se define a la granadilla? ; Como es la planta? ;Qué utilidad medicinal tiene
o la granadilla? Segun el texto, ¢en el Pert donde se cultiva la granadilla? ; Qué

aporta a las familias el cultivo de la granadilla? ;Qué opinas del texto?
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e Pedimos a los que analicen la estructura u organizacion del texto y luego

elaboren un resumen de cada pérrafo.

e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la

plataforma sobre lo leido.
Los invito a que realicen un esquema de lo leido.
Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 20 m

e Pedimos a los estudiantes que autoevalten su proceso lector.
e Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢Logré identificar las

ideas importantes del texto leido? ¢En qué parrafo encontré mas dificultad?
¢Que hice para resolverla? ;Me di cuenta de como esta organizado el texto?
¢Me resulto facil opinar sobre el texto? ¢Por qué? ¢De qué otra forma puedo
leer el texto?

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la

sesion recordandoles la importancia de lo leido.

CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé imagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Diduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.
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Estudiantes

Desempefios

Identifica informacion
explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes
del texto. Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos especificos,
en diversos tipos de textos de
estructura simple, con algunos
elementos complejos, asi

Deduce caracteristicas
implicitas de personajes,
animales, objetos y lugares,
y determina el significado
de palabras y frases segun el
contexto, asi como de
expresiones con sentido
figurado (refranes,
comparaciones, etc.).
Establece relaciones légicas

Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos
indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de
las imégenes, indice,
tipografia, negritas,
subrayado, etc.;
asimismo, contrasta la

Explica el tema, el
propdsito, las
motivaciones de personas
y personajes, las
comparaciones y
personificaciones, asf
como las ensefianzas y los
valores del texto,

Opina acerca del contenido
del texto, explica el sentido
de algunos recursos
textuales (uso de negritas,
mayusculas, indice,
tipografia, subrayado, etc.),
a partir de su experiencia y
contexto, y justifica sus
preferencias cuando elige o
recomienda textos segtin
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Lunes 02/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita 'y
relevante que se encuentra en distintas
partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante, en la que
selecciona datos especificos, en diversos
tipos de textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi como
vocabulario variado, de acuerdo a las
temaéticas abordadas.

e Predice de qué tratara el texto, a partir de
algunos indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de las imagenes,
indice, tipografia, negritas, subrayado,
etc.; asimismo, contrasta la informacion
del texto que lee.

eExplica el tema, el propésito, las
motivaciones de personas y personajes,
las comparaciones y personificaciones,
asi como las ensefianzas y los valores del
texto, clasificando y sintetizando la
informacion.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayusculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a
partir de su experiencia y contexto, y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda  textos  segun sus
necesidades, intereses y su relacién con
otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Escala de valoracion
Ficha de
autoevaluacion
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MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:
¢Qué es una recomendacion? ¢Para qué servira? ;Donde han visto una
recomendacion?

I
N e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.
IC e Comunicamos el proposito de la actividad: “Hoy leeran un texto para
I identificar ideas importantes y comentar sobre las recomendaciones que se
o brindan para ahorrar el agua”.
e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.
e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.
Antes de la lectura
e Mostramos a los estudiantes una pista gréfica y el titulo del texto y les
pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido.
e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ;De qué crees que
tratard el texto? ¢Por qué llevara esa imagen?
Durante la lectura:
e Pedimos a los estudiantes que lean la lectura del dia, dandole una mirada
répida.
e Los invitamos a leer silenciosamente, indicandoles que, mientras leen creen
imagenes mentales sobre lo que van leyendo.
D e Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello deben realizar
E conexiones, extraigan las ideas principales a través del subrayado digital y se
s planteen preguntas que les ayuden a comprender mejor el texto.
A Después de la lectura
R e Pedimos que verifiquen si las hipétesis que se plantearon inicialmente sobre
R la lectura coinciden o no.
o e Abrimos el didlogo, a través de preguntas: ¢ Cual es mi opinion respecto a las
recomendaciones de Sedapal? Segun el texto, ;qué puedo hacer en mi hogar
L para ahorrar el agua? ¢ Cual de las recomendaciones de ahorro del agua pongo
L en practica?
o e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.
Los invito a que realicen un esquema de lo leido.
Retroalimento el trabajo de cada estudiante.
C

m 20 20 m

e Pedimos a los estudiantes que autoevalien su proceso lector.

e Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢Qué pasos segui para
elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ;Coémo las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ¢En qué?

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.




CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES
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Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Utilicé pistas gréficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.
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Estudiantes

Desempefios

Identifica informacion
explicita y relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto. Distingue
esta informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos de
estructura simple, con

Predice de qué tratara el
texto, a partir de algunos
indicios como subtitulos,
colores y dimensiones de
las imagenes, indice,
tipografia, negritas,
subrayado, etc.; asimismo,

Explica el tema, el
proposito, las
motivaciones de personas
y personajes, las
comparaciones y
personificaciones, asi
como las ensefianzas y
los valores del texto,

Opina acerca del contenido
del texto, explica el
sentido de algunos
recursos textuales (uso de
negritas, mayusculas,
indice, tipografia,
subrayado, etc.), a partir de
su experiencia y contexto,
y justifica sus preferencias
cuando elige o recomienda
textos seguin sus

algunos elementos contrasta la informacion clasificando y idades. |
complejos, asi como del texto que lee sintetizando la necesidades, intereses y su
vocabulario variado, de informacién. relacion con otros textos,
acuerdo a las tematicas con el fin de reflexionar
sobre los textos que
EERTERES lee.desenvuelve.
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Miércoles 04/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e [dentifica informacion explicita vy
relevante que se encuentra en distintas
partes del texto. Distingue esta
informacidn de otra semejante, en la que
selecciona datos especificos, en diversos
tipos de textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi como
vocabulario variado, de acuerdo a las
tematicas abordadas

eDeduce caracteristicas implicitas de
personajes y lugares, y determina el
significado de palabras seglin el
contexto y hace comparaciones; asi

también, identifica el tema 'y
destinatario.  Establece relaciones
I6gicas de causa-efecto, semejanza

diferencia y ensefianza y propdsito, a
partir de la informacion explicita e
implicita relevante del texto descriptivo.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayusculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a
partir de su experiencia y contexto, y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda  textos segun sus
necesidades, intereses y su relacion con
otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Escala de valoracion
Ficha de
autoevaluacién




130

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—z-—

Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

Les realizamos las siguientes preguntas para conocer las expectativas por leer
el texto: ¢ Les gustaria leer un texto?, ;por qué?, ;para que?

Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.

Comunicamos el propdésito de la actividad: “Hoy leeran un texto que les
permitira conocer las cualidades y caracteristicas de un nifio, las que deberan
organizar en un grafico”.

Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.

oOorr OXxX X >» » MmO

Antes de la lectura

Durante la lectura:

Propiciamos que los estudiantes mencionen el propoésito de la lectura, para
ello les planteamos esta pregunta: ¢Para qué van a realizar la lectura?: leer
para aprenderan a ubicar y deducir las caracteristicas del personaje principal
y a opinar sobre el texto.

Les mostramos el titulo del texto y, luego, les pedimos que respondan esta
interrogante: ¢Qué informacidn creen que encontraran en el texto de hoy?
Solicita que hagan un listado de toda la informacion que creen que
encontraran en el texto.

Registramos sus respuestas en la pizarra para contrastarlas mas adelante.

Pedimos a los estudiantes que observen texto y vean cémo esta organizado,
a fin de que los estudiantes se percaten y respondan que tiene un titulo, cuatro
parrafos y registra el nombre del autor.

Pedimos que inicien la lectura del primer parrafo en silencio. Al término de
este, pregunta si encontraron la informacién que esperaban (nombre del nifio,
su edad, sus gustos, como es, donde vive, etc.), asi contrastaran sus primeras
hipétesis.

Les pedimos que lean el segundo parrafo, también, de manera silenciosa y
poniendo atencion en el tipo de palabras que se utilizan. Luego, pregunta:
¢Qué informacion les dice como es Daniel? Escoge a un/a nifio/a y contintia
con otra pregunta: ¢Qué caracteristicas tiene Daniel? Invita a otros
estudiantes a responderla.

Al finalizar la lectura del segundo péarrafo, solicitaomos que mencionen
algunas palabras, frases u oraciones que permiten saber como es Daniel. A
partir de ello, menciona que al identificar estas palabras, frases y oraciones
han descubierto los rasgos fisicos del personaje.

Promovemos las predicciones sobre el texto a través de esta interrogante:
¢Qué informacion encontraremos sobre Daniel en el tercer parrafo? Apunta
en la pizarra algunas hipotesis que planteen los estudiantes y solicita que
continuen la lectura del tercer parrafo. Obsérvalos mientras leen.

Al concluir la lectura, consulta si en este tercer parrafo también se habla de
los rasgos fisicos. Brinda la oportunidad de responder a los estudiantes que
no han participado aun o a quienes se muestran distraidos. Recurre a
interrogantes como las siguientes para que puedan involucrarse en la lectura:
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este texto nos habla sobre Daniel, ;qué se dice de él en el primer parrafo?, ¢y
en el sequndo?, ¢y en el tercero?

e Registramos el desempefio lector de los estudiantes en el instrumento de
evaluacion

Después de la lectura

e Pedimos que verifiquen si las hipotesis que se plantearon inicialmente sobre
la lectura coinciden o no.

e Abrimos el dialogo, a traves de preguntas: ¢Qué tipo de texto es el que han
leido?, ¢de qué trata?; ;qué palabras nos han permitido darnos cuenta coémo
es Daniel?, ;como se llaman esas palabras?; para saber como es Daniel, ¢solo
necesitamos conocer sus caracteristicas fisicas?, ¢qué otras caracteristicas
son importantes?, ¢por que?

e Concluye que en un texto descriptivo siempre encontraremos de forma
predominante sustantivos y adjetivos. Destaca que estos Gltimos son palabras
que nos ayudan a expresar cualidades de los seres y objetos.

e Pide que todos elaboren en su cuaderno un listado de los sustantivos y
adjetivos que se encuentran en el texto. Oriéntalos al realizar esta actividad.

e Reflexiona con los estudiantes con relacion a las siguientes preguntas: ¢La
informacion que encontraron en el texto les permitio responder las preguntas
que se plantearon?, ;qué informacion les permitié saber como es Daniel?;
¢para qué creen que haya sido escrito este texto?; ¢qué aprendizajes lograron
esta sesion? Registra sus respuestas en el instrumento correspondiente.

e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

e Ademas, les pedimos que elaboren un mapa y un organizador sobre las
caracteristicas del personaje principal, a partir del analisis del texto,
considerando los rasgos fisicos del personaje, las acciones que realiza y los
rasgos de su personalidad.

e les indicamos que las caracteristicas de algunos personajes de cuentos
famosos (por ejemplo, Los dias de Carbon, Piratas del Callao, etc.); luego,
fundamenta cdémo dichas caracteristicas enriquecen las imagenes que
podamos formar de ellos, aunque no los veamos, y que gracias a la
descripcion podemos imaginarnos cdmo son. Asimismo, reforzamos la idea
de que la descripcion contribuye en la escritura de cuentos, relatos, noticias
u otros tipos de textos.

m 20 U m

e Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.

e Propiciamos la metacognicién mediante preguntas: ;Qué tipo de texto
leyeron?, ¢qué les permitié localizar informacion en este texto descriptivo?,
¢para qué les servira realizar descripciones en su vida cotidiana?, ;en qué
clase de textos pueden encontrar descripciones?, ;qué palabras ayudan a
expresar cualidades de los seres y objetos?

e Reflexionamos con todos sobre la necesidad de utilizar algunas palabras
gramaticales, como los adjetivos, para hacer descripciones.
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas gréficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.
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Estudiantes

Desempefios

Identifica informacion explicita y
relevante que se encuentra en
distintas partes del texto. Distingue
esta informacion de otra semejante,
en la que selecciona datos
especificos, en diversos tipos de
textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi
como vocabulario variado, de
acuerdo a las teméticas abordadas.

Deduce caracteristicas implicitas de
personajes y lugares, y determina el
significado de palabras segun el
contexto y hace comparaciones; asf
también, identifica el tema y
destinatario. Establece relaciones
l6gicas de causa-efecto, semejanza
diferencia y ensefianza y propésito,
a partir de la informacion explicita
e implicita relevante del texto

Opina acerca del contenido del
texto, explica el sentido de algunos
recursos textuales (uso de negritas,

mayusculas, indice, tipografia,

subrayado, etc.), a partir de su
experiencia y contexto, y justifica

sus preferencias cuando elige o

recomienda textos segtin sus
necesidades, intereses y su relacion
con otros textos, con el fin de

descriptivo reflexionar sobre los textos que lee.
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Sesion N° 09: Leemos un texto descriptivo
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Viernes 06/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita que no
es tan evidente en distintas partes del
texto comparativo. Distingue esta
informacion de otra semejante (por
ejemplo, reconoce los aspectos Yy
recursos formales del texto como
opiniones en cuadros de doble entrada.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (cuadro, informacion
horizontal, informacién vertical etc.) y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Lista de cotejo
Ficha
autoevaluacién

de

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—z-—

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:
¢Qué textos nos permitiran conocer las caracteristicas personales? ¢Qué
sabemos de los textos descriptivos? ;Como se llaman las palabras que nos
dicen cOmo es una persona?

e Los nifios responden a traves de la lluvia de ideas.

e Comunicamos el proposito de la actividad: “Hoy leerdn un texto descriptivo
para intercambiar ideas, informarnos y buscar informacion sobre un tema de
interés comun como solo lo hacen los lectores expertos”.
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e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.
e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.

oOrr OXxX X >» » m Qg

Antes de la lectura

e Les mencionamos el proposito de la lectura: leer para identificar informacion
en un texto descriptivo y recordar como es este texto.

e Mostramos a los estudiantes el titulo del texto: Nifios extraviados. Luego les
pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido.

e A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ¢;De qué crees que
tratara el texto? ; Como se dieron cuenta? ;Recuerdan algo sobre este tema?
¢Qué nos dira sobre los personajes? ¢Cual habra sido el proposito del autor
al escribir este texto?

Durante la lectura:

e Pedimos a los estudiantes que lean la lectura del dia, dandole una mirada
rapida.

e Los invitamos a leer silenciosamente, indicandoles que, mientras leen creen
imagenes mentales sobre lo que van leyendo.

e Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello deben relacionar lo
que expresaron antes de leer con lo que van encontrando en el texto, extraigan
las ideas principales y se planteen preguntas que les ayuden a comprender
mejor el texto.

Después de la lectura

e Pedimos que verifiquen si las hip6tesis que se plantearon inicialmente sobre
la lectura coinciden o no.

e Abrimos el didlogo, a través de preguntas: ¢El texto dice lo que pensamos
antes de leerlo? ;De qué trata el texto? ¢Qué tipo de texto es? ;Como se
dieron cuenta? ;Qué nos dice el texto sobre Carlos?, ;como es Silvia?, ;a qué
no le teme Carlos?, ¢qué nos dice sobre el cabello de ambos?

e Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

e Ademas, los invito a que escriban una lista de los elementos que contiene un
texto descriptivo, luego que realicen un esquema de lo leido.

e Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 XU m

e Pedimos a los estudiantes que se autoevalUen su proceso lector.

e Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ;Qué pasos segui para
elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ;Como las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ¢En qué?

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas gréficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.




Estudiantes

Identifica el
personaje
principal y

secundario en

el texto que

lee.

Identifica
hechos
ocurridos en el
texto.

Si

No

Si No
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Sesion N° 10: Leemos un poema

138

DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Lunes 09/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita que no
es tan evidente en distintas partes del
texto comparativo. Distingue esta
informacion de otra semejante (por
ejemplo, reconoce los aspectos Yy
recursos formales del texto como
opiniones en cuadros de doble entrada.

e Opina acerca del contenido del texto,
explica el sentido de algunos recursos
textuales (cuadro, informacion
horizontal, informacién vertical etc.) y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda textos a partir de su
experiencia, necesidades e intereses, con
el fin de reflexionar sobre los textos que
lee.

Lista de cotejo
Ficha de
autoevaluacién

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—z-—

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:
¢Qué es un poema? ¢,qué caracteristicas tienen?

e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.

e Comunicamos el propoésito de la actividad: “Hoy leeran un poema para
conocer sus caracteristicas”.

e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.
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Antes de la lectura
e Les mencionamos el proposito de la lectura: leer para identificar las

Durante la lectura:
e Pedimos a los estudiantes que lean el poema de forma individual
e Los invitamos a leer cada uno, en voz alta, una estrofa del poema de manera

Después de la lectura
e Pedimos que verifiquen si las hipdtesis que se plantearon inicialmente sobre

caracteristicas de un poema.

Mostramos a los estudiantes el titulo del texto: “La nube viajera”. Luego les
pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido.

A partir de ello, formulamos la siguiente interrogante: ;De qué crees que
tratard el texto? ;Qué nos dira sobre los personajes? ¢Cudl habra sido el
proposito del autor al escribir este texto? ;Para qué leeras el texto “La nube
viajera”?

alternada, marcando el ritmo adecuado, mientras leen creen imagenes
mentales sobre lo que van leyendo. Por ultimo, lean en coro.

Se les pide que realicen una segunda lectura y para ello deben relacionar lo
que expresaron antes de leer con lo que van encontrando en el texto, extraigan
las ideas principales y se planteen preguntas que les ayuden a comprender
mejor el texto.

la lectura coinciden o no.

Abrimos el didlogo, a través de preguntas: ¢El texto dice lo que pensamos
antes de leerlo? ¢De qué trata el texto? ;Qué tipo de texto es? ;COomo se
dieron cuenta? ;Como es que la nube puede llamar a alguien? ;Qué imaginas
que es un “cascabel de risas”? ¢Quién siente el aroma de rosas? ;Quién ve al
condor volar? ¢Por qué el nifio pide que lo dejen en casa?

Reflexionamos y elaboramos juicios sobre lo leido a través de las siguientes
preguntas: ;COomo crees que se sintio el nifio al viajar sobre una nube? ;Qué
crees que vio el nifio al estar sobre la nube? ;Qué crees que quiere decir “el
agua quiere jugar™? ¢ Qué sentiste al leer el poema “La nube viajera”?
Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

Les pedimos que elijan una estrofa del poema; las lean y dibujen la imagen
que viene a tu mente.

Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

m 20 XU m

Pedimos a los estudiantes que se autoevallen su proceso lector.

Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢Qué pasos segui para
elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ;Coémo las superé? ;Lo aprendido
me servira en la vida diaria? ;En qué?

A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la
sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.




Estudiantes

Identifica el
personaje
principal y

secundario en

el texto que

lee.

Identifica
hechos
ocurridos en el
texto.

Si

No

Si No
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Sesion N° 11: Leemos una noticia
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Antén Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Lunes 09/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/ INDICADOR INSTRUMENTO
CAPACIDADES

Lee diversos tipos| eldentifica informacién explicita y| Escala de valoracion

de textos escritos en| relevante que se encuentra en distintas | Ficha de

su lengua materna. partes del texto. Distingue esta| autoevaluacion

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta

del

informacion de otra semejante, en la que
selecciona datos especificos, en diversos
tipos de textos de estructura simple, con
algunos elementos complejos, asi como

informacion del| vocabulario variado, de acuerdo a las
texto. tematicas abordadas.
e Reflexionay evalia| eExplica el tema, el propdsito,
la forma, el clasificando y sintetizando la
contenido y| informacion.

contexto del texto

e Opina acerca del contenido del texto,

explica el sentido de algunos recursos
textuales (uso de negritas, mayusculas,
indice, tipografia, subrayado, etc.), a
partir de su experiencia y contexto, y
justifica sus preferencias cuando elige o
recomienda  textos  segun sus
necesidades, intereses y su relacién con
otros textos, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—zZz-—

¢ Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:
¢Conocen cudles son los sucesos mas importantes en estos momentos en
nuestro entorno?, ¢;qué hechos vienen ocurriendo en nuestro pais? Anota sus
respuestas en la pizarra o en medio papelote.
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e Les muestro un periddico y pregunta a continuacion: ¢lo habian visto antes?,
¢donde lo pueden encontrar? ;Qué contiene? ;Qué es una noticia? ¢qué
caracteristicas tienen?

e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.

e Comunicamos el propdsito de la actividad: “Hoy leerdn una noticia para
conocer para conocer sucesos Y, a partir de esa informacion, reflexionar para
tomar medidas de prevencion frente a esta situacion”.

e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.

Orrr OxX® =X > W mMm O

Antes de la lectura

e Pedimos a los estudiantes que lean en voz alta la fecha, el titular y el subtitulo
de la noticia

e Dirigimos la atencion de los estudiantes a la imagen que acompaiia el articulo
y plantea lo siguiente: ¢qué vemos en la imagen?, ¢han leido o escuchado
hablar sobre huaicos y desbordes?, ;qué estara sucediendo?, ¢qué tipo de
texto serd?, ¢les gustaria leer el texto?, ;qué informacion encontrarén en este
texto? Anota sus hipdtesis en la pizarra o en un papelote, a fin de que los
nifios y las nifias las confronten durante y después de la lectura.

Durante la lectura:

e Pedimos a los estudiantes que hagan una primera lectura de manera
individual y silenciosa. Les indicamos que rodeen con un circulo las palabras
que no entiendan (por ejemplo, desabastecida, desbordo, etc.).

e Les orientamos a deducir el significado de las palabras que no entiendan.

e Solicitamos a los estudiantes que, cuando lean el texto, relacionen la
informacion que encuentran con las imagenes que ofrece el mapa que
acomparia la noticia.

e Invitamos a un voluntario a leer el texto en voz alta y les pedimos que se
detenga en el primer parrafo.

e Lessolicitamos que fijen su atencion en algunas expresiones importantes que
estan subrayadas en cada uno de los parrafos, para que puedan dar
informacidn acerca de sobre qué trata el texto. Les preguntamos: ¢para qué
se habran subrayado estas palabras?, ¢(qué palabras me indican de qué trata
el texto?

e Repetimos este mismo procedimiento con los parrafos 3, 4, 5, etc., y los
acompafamos hasta concluir el texto.

e Les indicamos que las expresiones que estan subrayadas nos ayudan a
comprender de qué trata cada uno de los parrafos.

e Pedimos a los estudiantes que ubiquen en el texto la expresidn en negritas del
ultimo parrafo: rio Chillon. Luego, les pedimos que reflexionen sobre la
funcién que cumple esta expresion en el texto

Despues de la lectura

e Los invitamos a comentar libremente el texto leido. Les pedimos que
dialoguen entre pares a partir de las siguientes preguntas: ¢de qué trata el
texto?, ¢en qué lugares ocurrieron estos hechos?, ¢por qué sucedieron?, ;qué
expresiones nos dan a conocer estos hechos?

e Reflexionamos con ellos sobre la funcion que cumplen las imégenes en el
texto. Oriéntalos de modo que surja en los estudiantes la idea de que estas
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complementan la informacion que ofrece la noticia. Juntos, analicen la
funcién de las negritas que son usadas en el subtitulo.

Pedimos a los estudiantes que expliquen con sus propias palabras por qué
ocurrieron estos hechos y qué medidas se podrian tomar para evitar dicha
situacion.

Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

Les pedimos que formen grupos de cinco integrantes para que lean una
noticia que hayan traido de casa, luego deben completar el esquema que se
les brindara. Se les entrega papelote y dos plumones.

se les indica que el esquema que desarrollaran serd compartido con sus
compafieros/as por medio de la técnica del museo.

Pedimos a los estudiantes que ubiquen sus trabajos en un lugar visible para
todos (técnica del museo).

Los invitamos a mirar los esquemas de sus comparieros/as y formula algunas
preguntas al respecto: ¢todas las noticias tratan de lo mismo?, ;qué esta
ocurriendo en nuestro pais?, Anotamos sus respuestas en la pizarra.
Retroalimentamos el trabajo de cada equipo.

m 20 XU m

Pedimos a los estudiantes que se autoevallen su proceso lector.
Formulamos estas interrogantes: ¢qué aprendizajes lograron en la presente
sesion?, ¢qué los ayudo a identificar la informacion en el texto?, ¢cémo
lograron deducir para qué fue escrito? Pideles que expresen las respuestas
con sus propias palabras.

Evaluamos si las normas acordadas los ayudaron en el desarrollo de la sesion
Realizamos el cierre de la sesion recordandoles la importancia de lo leido.
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CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del
texto para entenderlo mejor.

Utilicé pistas graficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé imagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador grafico la

informacién mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.
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Estudiantes

Desempefios

Identifica informacion explicita y
relevante que se encuentra en
distintas partes del texto. Distingue
esta informacion de otra semejante,
en la que selecciona datos
especificos, en diversos tipos de

Explica el tema, el propésito,
clasificando y sintetizando la

Opina acerca del contenido del
texto, explica el sentido de algunos
recursos textuales (uso de negritas,

mayusculas, indice, tipografia,

subrayado, etc.), a partir de su
experiencia y contexto, y justifica
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DATOS GENERALES
DOCENTES: Maria Jannet Anton Reyes
Wilmer Burga Mendoza
AREA: Comunicacion
GRADO Y SECCION: | Cuarto “C” FECHA: | Viernes 13/09/2019
DURACION: 90 minutos

PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS/
CAPACIDADES

INDICADOR

INSTRUMENTO

Lee diversos tipos

de textos escritos en

su lengua materna.

¢ Obtiene
informacion
texto escrito.

e Infiere e interpreta
informacion del
texto.

¢ Reflexiona y evalla
la forma, el
contenido y
contexto del texto

del

e Identifica informacion explicita que no
es tan evidente en distintas partes del
texto comparativo. Distingue esta
informacion de otra semejante (por
ejemplo, reconoce los aspectos Yy
recursos formales del texto como
opiniones en cuadros de doble entrada.
e Deduce caracteristicas implicitas de
personajes y lugares, y determina el
significado de palabras segin el
contexto y hace comparaciones; asi

también, identifica el tema 'y
destinatario.  Establece relaciones
I6gicas de causa-efecto, semejanza

diferencia y ensefianza y proposito, a
partir de la informacion explicita e
implicita relevante del texto

Lista de cotejo
Ficha
autoevaluacién

de

MOMENTOS DE LA ACTIVIDAD

oO—0O0—z-—
[ ]

e Iniciamos la actividad saludando con amabilidad a los educandos.

e Les realizamos las siguientes preguntas para activar sus saberes previos:

¢Qué es un cuento? ¢Ustedes han leido uno? ¢De que trat0? ¢;Qué

caracteristicas tienen?

e Los nifios responden a través de la lluvia de ideas.

Comunicamos el proposito de la actividad: “Hoy leeran un texto narrativo y

localizaran informacion relevante en é1”.

e Pedimos a los estudiantes que propongan tres normas de convivencia que
permitan desarrollar la clase bajo un clima armonioso.

e Les pedimos a los estudiantes que ingresen a la plataforma Profuturo.
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Antes de la lectura

e Les mencionamos el proposito de la lectura: leer para identificar las
caracteristicas de un poema.

e Pegamos en la pizarra el titulo del cuento, se les pide que lo lean en silencio.
Luego les pedimos que elaboren sus predicciones respecto al contenido. A
partir de las siguientes interrogantes: ¢a qué se refiere?; ;de qué creen que
tratard el cuento?, ;por qué creen eso?; ¢quién mira desde su ventana?, ;qué
creen que estara mirando?

e Se les pide a los estudiantes que observen el cuento El nifio que miraba por
la ventana, el cual esta en la plataforma.

Durante la lectura:

e Iniciamos la lectura en voz alta, mientras los estudiantes siguen el primer
parrafo del texto con la mirada. Hazlo con claridad y buena entonacion. A
medida que avanza la lectura, detente para realizar algunas preguntas, por
ejemplo: ¢qué ocurre con el nifio?, ;coOmo se sentia?, ;por qué?

e Continuamos con la lectura del segundo parrafo y formulamos otras preguntas que
ayuden a localizar y deducir informacion relevante: ¢,por qué el nifio dejé de estar triste?,
¢quién querria alegrar al nifio?

e Proseguimos haciendo énfasis en cada parrafo y formulando otras preguntas: ¢qué
ayudoé al nifio a mejorar?, ¢qué pueden hacer los mejores amigos para ayudar?
Después de leer todo el cuento, brinda unos minutos para que dialoguen con sus
compaiieros sobre la historia

Después de la lectura

e Pedimos que verifiquen si las hipdtesis que se plantearon inicialmente sobre
la lectura coinciden o no.

e Recordamos junto con los estudiantes quiénes son los personajes del cuento,
qué hizo el nifio para alegrar a su amigo, qué tenia en su mochila, quiénes
eran esos ‘“‘personajes locos” que aparecian por la ventana del cuarto, etc.
Todo esto los ayudaréa a localizar informacidn gue esta explicita en el texto.

e Les consultamos: ¢por qué creen que el nifio estaba triste y decaido? Los
estudiantes deben volver a leer el primer parrafo del texto, concretamente, las
oraciones que estan antes de “empezo a sentirse triste y decaido”, con la
finalidad de que ubiquen informacion, relacionen ideas y deduzcan que se
sentia asi porque estaba enfermo, sin poder moverse, y nadie lo visitaba.

¢ Indicamos que escriban su respuesta en el cuaderno y, luego, formulamos
otra pregunta: ¢por qué se san6? Solicitamos que relean en el texto como era
el amigo del nifio y en una hoja completen un organizador sobre ello.

e Propiciamos un dialogo a partir de las siguientes preguntas: ¢qué cualidades
tenia el amigo del nifio que estaba enfermo?, ¢ qué cosas sabia hacer para que
Su amigo no estuviera triste?

e Comentamos que ahora van a reconocer en ellos mismos otras cualidades
personales. Planteamos estas interrogantes: ¢qué cosas les gusta hacer?, ;qué
saben hacer?

¢ Invitamos a que los estudiantes desarrollen las actividades propuestas en la
plataforma sobre lo leido.

e Les pedimos que elijan una estrofa del poema; las lean y dibujen la imagen
que viene a tu mente.
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e Reflexionamos través de las siguientes preguntas: jhemos aprendido a

localizar informacién?, ;como hicimos para localizar informacion?,
¢localizar informacion nos ayudd a comprender mejor el texto?

e Propiciamos la metacognicion mediante preguntas: ¢Qué pasos segui para

elaborar mi esquema? ¢ Tuve dificultades? ;Como las superé? ;Lo aprendido

e A partir de los comentarios de las nifias y los nifios, realizo el cierre de la

e Retroalimento el trabajo de cada estudiante.

e Pedimos a los estudiantes que se autoevallen su proceso lector.
C
I
E
R
R me servira en la vida diaria?
E

sesion recordandoles la importancia de lo leido.

CRITERIOS PARA EVALUAR MIS
APRENDIZAJES

Pensé en lo que ya sabia sobre el contenido del

texto para entenderlo mejor.

LO ESTOY
INTENTANDO

NECESITO
APOYO

Utilicé pistas gréficas, el titulo, subtitulos, indice o
contraportada para realizar una prediccion sobre el

contenido del texto que lei.

Realicé conexiones entre el texto — yo, texto-texto
y texto y el entorno a fin de comprender mejor lo

que lei.

Creé iméagenes sobre lo que estaba leyendo para

comprender mejor la lectura.

Me hice preguntas para tratar de entender lo que

leo.

Deduje lo que el autor quiere decir en algunas
partes de la lectura, relacionando lo que ha escrito

con mis conocimientos.

Reproduje con mis propias palabras lo que dice el
texto y ordené en un organizador gréafico la

informacion mas importante.

Aporté  mis  experiencias  personales y
conocimientos para encontrarle un sentido a lo

leido.
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Estudiantes

Deduce caracteristicas implicitas de
personajes y lugares, y determina

Identifica el significado de palabras segtn el
el contexto y hace comparaciones; asi
personaje también, identifica el tema y
principal y destinatario. Establece relaciones
secundario | légicas de causa-efecto, semejanza
en el texto | diferencia y ensefianza y propésito,
que lee. a partir de la informacion explicita
e implicita relevante del texto
descriptivo
Si No Si No
1.
2.
3.
4,
o.
6.
1.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

()
>




