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Resumen

En el ambito de la pandemia, las instituciones educativas buscaron diversos mecanismos
tecnoldgicos para poder desarrollar sus sesiones de aprendizajes, sin embargo, la mayoria de
actividades que plantearon en el entorno, no estaban orientadas a incentivar capacidades y
competencias criticas en sus estudiantes, aprovechando los recursos didacticos y creativos que
ofrece el medio virtual. En tal sentido, se realiz6 una investigacion con el objetivo de elaborar una
propuesta didactica de foros virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de
nivel secundario de una institucion educativa lambayecana. Se utilizé el disefio descriptivo —
propositivo, con la aplicacion de una rubrica de aprendizaje cuyo resultado de validez de contenido
mediante juicio de expertos y confiabilidad fueron muy altos, con 0.973'y 0.972. La muestra estuvo
conformada por 30 estudiantes del tercer grado de secundaria, seleccionada mediante muestreo no
probabilistico por conveniencia. Se obtuvo que el 90% de los estudiantes se ubicaron en el nivel
“en proceso “y “en inicio”, en la variable objeto de estudio, en las habilidades que conformaron el
analisis: argumentacion, solucion de problemas y juicios de valor. Se concluy6 que existia un
notorio déficit en este aspecto, por lo que se planted la propuesta didéctica de foros virtuales por
constituir una estrategia que permite el desarrollo de dichas habilidades, debido a que en su
ejercicio y quehacer involucran los procesos cognitivos necesarios para este fin, usando los medios
virtuales y la aplicacion de las tecnologias de la informacion, como instrumento en el proceso de

ensefianza- aprendizaje.

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategia de ensefianza, educacion a distancia, habilidad,

competencia.



Abstract

Keywords: In the field of the pandemic, educational institutions sought various technological
mechanisms to develop their learning sessions, however, most of the activities they proposed in
the environment were not oriented to encourage critical skills and competencies in their students,
taking advantage of the didactic and creative resources offered by the virtual environment. In this
sense, a research was carried out with the objective of elaborating a didactic proposal of virtual
forums to develop critical thinking in high school students of an educational institution in
Lambayeque. A descriptive-propositional design was used, with the application of a learning
rubric whose validity and reliability results were very high, with 0.973 and 0.972, respectively.
The sample consisted of 30 students in the third grade of high school, selected by non-probabilistic
convenience sampling. As a result, it was obtained that 90% of the students were located at the "in
process™ and "at the beginning” level, in the variable under study, in the skills that made up the
analysis: argumentation, problem solving and value judgments. From this it was concluded that
there was a notorious deficit in this aspect, so the didactic proposal of virtual forums was proposed
as a strategy that allows the development of these skills, because in their exercise and work they
involve the cognitive processes necessary for this purpose, using virtual media and the application

of information technologies as an instrument in the teaching-learning process.

Keywords: critical thinking, teaching strategy, distance education, skill, competence.



Introduccion

Las instituciones educativas del nivel secundario, desarrollan la ensefianza a través de medios
virtuales, la mayoria de ellas han creado plataformas para poder facilitar adecuadamente el proceso
de aprendizaje, sin embargo, reflexionando acerca del desarrollo de capacidades y competencias
de nuestros estudiantes, se observd que las actividades significativas desarrolladas, colocan su
atencion en el aprendizaje de contenidos, y son muy pocas las que contribuyen a fomentar

pensamiento critico.

Desde una mirada internacional, al analizar los Objetivos de Desarrollo Sostenible, que nos
plantea las Naciones Unidas (2018) en especial el objetivo 4, que nos propone garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos, notamos una exhortacion a buscar la calidad del aprendizaje y encontrar asi el sustento
del desarrollo mundial, por lo que es pertinente adecuar el proceso educativo, haciendo que este
impulse a los estudiantes a dialogar, a través de la palabra, como lo fundamental para realizar el
acto cognoscente, despertando la reflexién, la creatividad y en sentido critico en el educando.

En su investigacion, Meller (2019), menciona que la educacion del siglo XXI tiene muchos
retos que seguir, pero el mas importante es lograr que los aprendizajes sean significativos, en un
contexto donde los contenidos estan al acceso de todos gracias al internet, destacando a la
creatividad y al pensamiento critico como las claves para la educacion del futuro, aquellas que
permitiran preparar a los jovenes para solucionar problemas desconocidos presentados en la
cotidianidad, ademas de estar ligadas a la responsabilidad.

Respecto al desarrollo del pensamiento critico, Chrobak ( 2017) sostiene que habilidades como
el analizar, preguntar y emitir juicios de valor, constituyen lo méas importante que debe adquirir un
estudiante en todos los niveles de la educacion del siglo XXI, y bajo esta perspectiva, este fomenta
en los estudiantes la mejora de logros y desempefios , optimiza la toma de decisiones y resolucion
de problemas, asi como la evaluacion analitica de situaciones que pertenecen a su contexto y a la
vez desarrolla su creatividad al transformar conocimiento conceptual en conocimiento
significativo.

Haciendo referencia al ambito nacional, conviene subrayar el perfil de egresado de la educacion
bésica propuesto en el Disefio Curricular Nacional del Ministerio de Educacion (2018), que

promueve el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, abarcando la capacidad de



cuestionar su mundo, afirmar su identidad y construir sus opiniones a partir de la reflexion y el
analisis, lo que supone la vinculacion del mismo con los aprendizajes esperados del curriculo y de
la educacion nacional, formando al estudiante con un perfil critico que demanda nuestra sociedad.

De otro lado, el Proyecto Educativo Regional de Lambayeque al 2021 (2016), nos menciona
como primer objetivo a la calidad de los aprendizajes, expresado en involucrar a la familiay a la
comunidad, para incentivar el desarrollo social y a la vez personal de los educandos , teniendo en
cuenta ello, el pensamiento critico les otorga herramientas que les permiten no solo memorizar un
contenido y evaluar de manera posterior la internalizacion del mismo, sino que lo interiorizan y lo
emplean a través del raciocinio en problemas y asuntos cotidianos, y por medio de esto,
transformen su realidad social y cultural.

Por su parte, en el Marco de buen Desempefio Docente, en el desempefio 6, dentro del dominio
1, encontramos la importancia de planificar y facilitar aprendizajes, y a su vez, que las
innovaciones implementadas por los docentes (estrategias o herramientas innovadoras), logren
despertar la curiosidad e iniciativa de participacion de los estudiantes, para lograr los aprendizajes
previstos a través de una via mas organica y fluida (MINEDU, 2014).

Bajo nuestro contexto, es conveniente asumir una postura integradora e interdisciplinar en
cuanto a fomentar el pensamiento critico en los estudiantes, por lo que los foros educativos en
entornos virtuales, contribuirian al propoésito de una educacién y de una escuela transformadora
que busque formar integralmente a los educandos, desde la madurez de sus procesos y
dimensiones, para que construyan su conocimiento.

La presente investigacidn abordo la problematica de los estudiantes de nivel secundario de una
institucién educativa chiclayana, los cuales muestran problemas en el desarrollo del pensamiento
critico, manifestado en poca eficiencia para realizar inferencias y asumir una posicion critica y
argumentada frente a situaciones de la vida diaria, también se evidencid dificultades para
contraargumentar, justificar ideas, darle respaldos teoricos, asi como plantear alternativas de
solucion frente a situaciones presentadas, lo que también deriva de la carencia de ambientes que
promueven el interés por opiniones distintas, la escucha, el didlogo y las ideas coherentes y
apropiadas que respondan a situaciones problematicas. También se observa, en esa linea,
obstaculos para analizar casos, expresar sus ideas y asumir una posicién empatica desde su
contexto, lo que es poco congruente con lo que se espera de su desarrollo como estudiantes y

ciudadanos.
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De lo manifestado anteriormente, es probable que entre las posibles causas principales del bajo
nivel de pensamiento critico, como lo sefialan Mackay et al. (2018) , encontremos al sistema y
metodologia educativa anacronica; la pedagogia de la memorizacion, el constrefiimiento tedrico al
que se ha sometido el concepto; la carencia de estrategias adecuadas para llegar al objetivo de
aprendizaje, el abuso de los medios televisivos y virtuales sin una orientacion formativa, entre
otras.

Tal como lo indica Cangalaya (2020), esto daria como posibles consecuencias, la escasa
defensa de sus posturas, la interpretacion errénea de datos y el deterioro en la calidad de sus
intervenciones, siendo esto el motivo principal para la propuesta de herramientas pedagdgicas
como los foros de discusion, que ayuden a los estudiantes a desarrollar habilidades criticas y
construir sus opiniones a raiz del analisis y la reflexion, lo cual esta vinculado a los rasgos del
perfil de los estudiantes y los aprendizajes propuestos en el Curriculo Nacional.

En este marco, el problema investigativo se expresaba en que los estudiantes del nivel
secundario de una institucion educativa chiclayana, no tenian claridad en la expresion de sus ideas,
presentando dificultad para argumentar, proponer alternativas de solucion, asi como emitir juicios
de valor, esto se debia a que los docentes en su practica pedagdgica no hacian uso de estrategias
metodoldgicas que promovieran el desarrollo del juicio critico en los estudiantes, como
consecuencia los aprendizajes del nivel secundario propuestos en el Curriculo Nacional no estaban
siendo logrados.

Frente al problema, se plante6 como objetivo general el elaborar una propuesta didactica de
foros virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de nivel secundario de una
institucién educativa ubicada en Chiclayo. En esta linea y para lograr un eficiente estudio, se
abordaron como objetivos especificos, identificar el nivel de pensamiento critico y determinar las
caracteristicas de la propuesta didactica de foros virtuales para desarrollar el PC en los estudiantes
de nivel secundario.

Perazzo (2015) expresé la importancia que han adquirido los medios virtuales en el proceso
formativo que desarrolla la escuela, logrando ser un recurso indispensable en la practica formativa
diaria, y refiere que los foros con una finalidad pedagdgica, en un medio virtual, tal como se hiciera
de manera presencial, permiten que los alumnos socialicen experiencias y pensamientos a través

de un recurso con cierto grado de dificultad.
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De igual manera, en una reciente investigacion acerca de los foros, Hernandez (2020),sefial6 la
importancia de esta estrategia para desarrollar un conjunto de habilidades que forman parte del
pensamiento critico en los estudiantes, pues en la misma actividad o sesién donde se emplea dicha
herramienta se ven involucradas la cognicion y las interrogantes, presentan situaciones,
compendian ideas, responden consultas, etc., siendo mediados por el docente que se encarga de
retroalimentar su participacion y diagnostica, a su vez, aquello en lo que existe dificultad,
permitiendo a su vez la intervencion activa de los alumnos y un mayor compromiso desarrollando
autonomia en sus aprendizajes, y ayudando a que reflexionen, planteen ideas y puedan discernir
sobre un tema.

El estudio posee valoracion teorico cientifica, al reunir los lineamientos contemplados en el
marco del buen desempefio docente que considera como objetivos el establecer que los maestros
deben disefiar actividades de aprendizaje orientadas a que los estudiantes construyan saberes
respecto a la toma decisiones, formulacion de propuestas, contrastacion de argumentos de otros, y
diserten frente a sus propias ideas, asimismo conociendo las brechas que existen en la practica
pedagogica para estos ideales educativos, es pertinente proponer a los foros de discusion virtual
como la estrategia adecuada para fomentar la indagacion, la claridad, la exploracion y la propuesta
de solucidn a problemas que se presenten en la cotidianidad, contribuyendo asi a lograr un proceso
formativo eficaz y eficiente.

Asimismo, considera el objetivo educacional de la Universidad Catélica Santo Toribio de
Mogrovejo (USAT), cuyo fin es fomentar y desarrollar investigacion de calidad cientifica que
pueda atender las principales demandas educativas de la region y a su vez proponga alternativas
de solucion frente al contexto.

De la misma manera, posee alto valor metodoldgico pues presenta congruencia didactica.
Tendra el soporte de la plataforma MEET; y herramientas como GOOGLE DRIVE y CAMPUS
VIRTUALES fortaleceran la didactica a emplear. Se evalu6 integralmente, respetando todos los
procesos. De manera general el aporte tiene sustento en la teoria del aprendizaje significativo
(Ausubel, 1983); y la teoria del pensamiento critico (Paul y Elder, 2005).

El estudio presenta alto impacto social, dado que, al desarrollarse directamente con alumnado,
se pretende formar mentes criticas; lideres que dejen huella en la sociedad y que contribuyan a
formar conocimiento, en coherencia también con el objetivo de desarrollo sostenible, ODS N°4
(Naciones Unidas, 2021).
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Finalmente, lo planificado en la investigacion busca tener alcance en estudiantes del tercer
grado de nivel secundaria, asi como en la comunidad educativa formada en su conjunto docentes
de las diferentes &reas y por padres de familia, debido a que de manera transversal podrian
replicar la propuesta; todo ello en aras de la importancia que posee en el campo educativo
fomentar el pensamiento critico desde la interdisciplinariedad de la practica pedagogica de los

docentes, para aportar de manera positiva en el proceso formativo de los estudiantes.

Revisién de literatura

Al constituir el pensamiento critico un aprendizaje que la educacion debe fortalecer y desarrollar
en los estudiantes, y queriendo alcanzar tal finalidad a través de una propuesta, haremos hincapié
en lo planteado por Ausubel (1983) y lo formulado por Paul y Elder (2005).

Ausubel (1983), nos menciona en la teoria del aprendizaje significativo, que los materiales que
deben utilizar los maestros, dentro de la préctica pedagdgica, deben poseer un significado ldgico
y otro psicolégico. El significado I6gico depende de la naturaleza del material, es decir, si se
presenta una estrategia de aprendizaje, y esta busca encontrar la forma de desarrollar una
competencia, se muestra la secuencia, contenido, organizacion y sentido de la misma, lo que la
hace potencialmente significativa; por otro lado, el significado psicolégico se da cuando el objetivo
de la estrategia, sea asimilado en la estructura cognoscitiva de los estudiantes, de manera sustancial
y no arbitraria. Esta “sustancialidad”, se da a traves de proponer algo nuevo en el contenido,
permitiendo que el estudiante estructure una nueva informacidn después de haber interactuado con
los saberes que pre- existen y forman parte de su estructura cognitiva. Otro de los factores que
influyen en el aprendizaje es la disposicion o actitud de los escolares, la misma que puede
manifestarse de manera positiva, cuando presenta motivacién en el proceso de ensefianza y esta
presto a participar activamente en él, sin embargo, muchos estudiantes manifiestan una actitud

negativa frente a proponer sus ideas o emitir un juicio critico.

Tamayo et. al (2014), menciona como cualidad del pensamiento critico a la solucion de
problemas, debido a que esta competencia posee un incalculable aporte al sistema educativo,
haciendo énfasis en reflexiones frente a la realidad del estudiante, asi como el desarrollo de
capacidades cognitivas superiores, potenciando de manera holistica el desarrollo de los educandos

al plantear posibilidades de solucién ante situaciones en las que se involucren.
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De la misma manera, Castafio (2014), respecto a la argumentacion, afirma que conforma uno de
los pilares del pensamiento critico, permitiendo el dominio de la ensefianza y el conocimiento de
una materia, siempre que los argumentos emitidos por los estudiantes posean solidez y calidad,
por lo que, en el ejercicio docente, estos deben pasar por un estudio que los categorice y asi poder

interpretar el nivel de comprension y asimilacion que poseen los integrantes del aula.

El docente al planificar, implementar y ejecutar las sesiones de ensefianza- aprendizaje debe
tener en cuenta esta tipologia, debido a que le facilitara desarrollarlas respetando los niveles y
profundidad de los saberes de los estudiantes y de esa manera atender a la diversidad cognitiva

que se presenta en el aula.

Partiendo de lo manifestado por Paul y Elder (2005), en su teoria acerca del pensamiento
critico, el primer indicio de la necesidad de reflexion y argumentacion aparecid con el método de
sondeo de Sécrates, por lo que la derivacion de esta experiencia, planted lo que de manera posterior
se llamaria: preguntas socraticas, disefiadas para motivar la reflexion y creatividad en las
respuestas de los estudiante. Siguiendo esta linea de trabajo se destaca la importancia de las
habilidades de explicacion, inferencia e interpretacion para lograr el desarrollo del pensamiento
critico, entendido este como el proceso de analisis y evaluacion de las ideas, con la finalidad de

mejorarlas.

Por consiguiente, si en un estudiante, estan desarrolladas las habilidades del pensamiento
critico, este tendrd la capacidad de: plantear con claridad y concision las preguntas, argumentar
sus puntos de vista, emitir juicios de valor, y plantear ideas acorde a su entorno y contexto.

Desde la perspectiva de Paul y Elder es importante seguir estos pasos para lograr enlazar el
pensamiento critico en la educacion: caracterizar la esencia del contenido de una idea presentada
y utilizar recursos innovadores para ello; internalizar en los estudiantes la importancia de los
contenidos que se van a presentar; utilizar la induccion y la deduccién para plantear el panorama
de una idea; dar paso a que los estudiantes conecten lo que poseen como conocimiento y lo
relacionen con su vida y contexto; presentar activamente un tema; plantear preguntas que los lleven

a reflexion , logrando que se parta de conocimiento previos y se creen nuevas ideas .

El estudio al abordar el foro educativo lo hacemos desde la dimension pedagdgica del modelo

b-learning, en el que se sustenta su aplicacion como estrategia, desde su punto de vista, el
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aprendizaje es una construccion no solo subjetiva sino también activa en cuanto se centra en el
alumno y su papel en la ensefianza, afiadiendo a esto el rol de las TIC y los recursos virtuales en
la aplicacion de este modelo para hacer mas viable el proceso. Asi, los foros de discusion fomentan
el aprendizaje autobnomo mediante la implementacion de esta herramienta virtual que permite que
el estudiante trabaje de manera independiente, respetando sus ritmos de aprendizaje y

enriqueciendo su experiencia formativa.
Materiales y métodos

Para desarrollar esta investigacion se aplicd un estudio cuantitativo y el método de
investigacion no experimental (Kerlinger & Lee, 2002 ),debido a que se realiz6 una busqueda
empirica definida, que de manera posterior fue respondida con la informacion recolectada. De la
misma manera, Hernandez Sampieri, et al. (2010) sobre este tipo de método, afirman los autores
que las inferencias realizadas por el investigador en base a la relacion de las variables se realiza
sin su influencia directa , solo basandose en el contexto natural y objetivo en el proceso de su

indagacion.

Es propositiva por cuanto estuvo fundamentada en un vacio educativo que el autor reconocio
a partir de su experiencia y su punto central es la necesidad de plantear propuestas didacticas que
estén orientadas a desarrollar habilidades criticas en estudiantes de secundaria. Tal como sefiala
Estela Paredes (2020), la investigacion propositiva es un tipo de estudio donde se formula la
solucién ante un problema que previamente fue diagnosticado y evaluado, la propuesta que se
plantea producto de este andlisis estard enfocada en la variable dependiente y expresara el modo

en que el autor abordd e interpretd el objeto de estudio que planted en su trabajo.

En correspondencia con la investigacion de tipo no experimental, el disefio utilizado fue el
propositivo, de acuerdo a Kerlinger y Lee (2002), este interpreta y a su vez aborda el objeto de
analisis de pensamiento critico, y de manera posterior se concibe una propuesta planificada de

foros educativos, que se orientara a desarrollar el pensamiento critico.

La poblacion muestral esta conformada por 30 alumnos del 3 grado de educacion secundaria
de una institucién educativa lambayecana, que asisten de manera regular a las sesiones virtuales

de aprendizaje. Pineda et al. (1994), manifiesta que el tipo de muestra que seleccione el
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investigador, debe estar adecuada al tipo de analisis que realice y al objetivo que tenga en el

momento de trazar su trabajo. (p.112)

En la presente investigacion, se han considerado los criterios de homogeneidad, accesibilidad
y representacion. Se selecciond a la institucion educativa, debido a la disponibilidad de la
poblacion muestral; los estudiantes incluidos en el estudio pertenecen a zonas urbanas y rurales,
poseen una edad cronoldgica que promedia los 15 afios, y culturalmente proceden de padres con
estudios superiores concluidos o con secundaria completa, el nivel socioecondmico de sus familias

es de clase media.
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En el uso de foros virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del tercer
grado de secundaria de una institucion educativa lambayecana, se utilizo la técnica del censo,
respecto a las fuentes secundarias se tuvo en cuenta libros que abarcan pensamiento critico y foros
virtuales, antecedentes encontrados en tesis y articulos cientificos. Hernandez y Col (2006),
plantean que el censo es una técnica que permite abordar la cantidad total de elementos sobre los

cuales se generalizara los resultados.

Por su parte, Sabino (2002) lo propone como un estudio profundo que utiliza todo el campo

elemental que dispone una poblacién muestral definida.
Los instrumentos utilizados fueron:

- Ficha de construccion del Estado del Arte, que brindd los elementos necesarios para identificar
un actual balance del objeto de estudio, se utilizd la ficha elaborada por Duefias (2012), actualizada
por Rodriguez (2016).

- Formato de rabrica de elaboracion propia, dirigida para ser aplicada a los estudiantes de nivel
secundario de manera individual en un tiempo aproximado de 50 minutos, cuyo objetivo fue
determinar la influencia de los foros educativos en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de educacion secundaria. Tobon (2014), al respecto, refiere que su aplicacion facilita
establecer el nivel de desempefio y logro mediante la retroalimentacion, lo que permite solucionar
problemas diagnosticados en un contexto, la misma que permitié la recoleccion de informacién
requerida constituida por 22 items; 8 de ellos buscaran orientarse a la dimension argumentacion,
6 items a la dimension solucién de problemas, y 8 de ellos buscan identificar la tercera dimension
juicios de valor, dichas dimensiones se obtuvieron de Paul y Elder (2005) y Ausubel (1983). La
validez fue realizada mediante el método de juicio de expertos, el instrumento fue evaluado por
cinco expertos en base a los criterios de relevancia, coherencia y claridad, mediante la V de Aiken
se concluyd que el instrumento reune las condiciones basicas para ser aplicado; de igual manera,
se aplicd la prueba piloto con 30 estudiantes , que fue realizada el dia 03 de junio del 2021, donde
se explico el objetivo de la investigacion y se dio el alcance de las indicaciones para el correcto
desarrollo de la actividad en un tiempo determinado de 50 minutos.

Posteriormente se realizé la prueba del Alfa de Cronbach la que demostré la confiabilidad muy

alta del instrumento, con un resultado de 0.972.
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Para el desarrollo de esta investigacion, en primera instancia, se establecio contacto con la
poblacion muestral, constituida por 30 alumnos del 3 grado de educacién secundaria de de una
institucion educativa lambayecana; se realiz6 el disefio y posterior validacion del formato de
rabrica que fue utilizada como instrumento de evaluacion; asi como la sistematizacion de las fichas
bibliogréaficas, estado del arte y paréafrasis del objeto de estudio, para poder consultar y referenciar
la unidad analitica; se estructuraron estos datos y se elabord el marco teorico definitivo de la
presente investigacion. Frente a la problematica, se plante6 la propuesta de los foros educativos

para buscar fomentar el desarrollo del pensamiento critico en la poblacion muestral.

En esta investigacion se obtuvo la informacion requerida de la poblacién muestral; se definid
los criterios que permitieron ordenar los datos producidos tras la aplicacion del formato de rabrica,
previa demostracion de su confiabilidad, basada en tres dimensiones con los indicadores
pertinentes detallados en la operacionalizacion, asi como también la utilizacion del programa

Excel, y SPSS v. 26, software que posibilitara el procesamiento de datos.

Se identific6 como instrumento de la investigacion al formato de rubrica, que responde a los
objetivos de la propuesta; para la validacion del instrumento se utilizé el método de juicio de
expertos ; conformado por cinco jueces con trayectorias en el campo de la pedagogia. De manera
posterior se aplico la V de Aiken , que permitié confirmar la claridad, relevancia y coherencia de
los items del instrumento, asimismo se utilizara la estadistica para procesar los datos recolectados

y se elaborara una base de datos.

De manera consecuente, se ordenaron los resultados segun los objetivos del estudio y su

impacto en la variable dependiente (Bernal ,2015).
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El estudio tuvo en cuenta las consideraciones éticas, respetando en primer lugar, la propiedad
intelectual o autoria de las investigaciones revisadas para la construccion del marco teorico;
citando de manera pertinente las fuentes bibliograficas; también se obtuvo el consentimiento para
la aplicacion de la rabrica a los integrantes de la muestra. Asimismo, se presentaron los datos
obtenidos acordes a la realidad, evitando generar conflicto de intereses. De la misma manera,
realizando los protocolos necesarios para tener acceso a la poblacién mencionada; y subsiguiente
a esto, manteniendo el principio de confidencialidad con los datos identitarios de los miembros

que la conforman.
Resultados y discusion:

A continuacion, se presentan los resultados del analisis descriptivo que responde a los objetivos
especificos, que corresponden al objetivo general de la presente investigacion: Elaborar una
propuesta didactica de foros virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de
nivel secundario de una institucion educativa chiclayana- 2021.

A partir de la escala de valoracidn expuesta en la metodologia se calcul6 el nimero y porcentaje
de estudiantes que obtuvieron el nivel Inicio, Proceso, Logro y Destacado; encontrando los

siguientes resultados.

Tabla 1

Dimensidn Argumentacion

Nivel Estudiantes Porcentaje
Proceso 18 60,0
Logro 11 36,7
Destacado 1 3,3

Total 30 100,0

Estadigrafos: Media: 2,4 ; mediana: 2,0; moda:2; DS: 0,56; minimo:2 ; maximo:4; cv: 73.3.

En la Tabla N°1 se puede apreciar que mas del 50% de los estudiantes presentan dificultades
para argumentar las réplicas producidas frente a las preguntas planteadas. Al respecto, Facione
(2007) sefiala que un pensador critico posee la capacidad de emitir ideas u opiniones que poseen
validacion y a su vez, puede ofrecer razones en apoyo a una conclusion determinada, pues, se

sostiene una razon a través de un argumento. Un estudiante que no presenta el nivel adecuado de
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esta dimension asumiria toda la informacion recibida como cierta y no tendria capacidad de refutar,

lo que dista mucho del objetivo del perfil de egreso de un estudiante de EBR.

De acuerdo a los resultados, un estudiante logro el nivel destacado; ubicandose una media
aritmética inferior al 3 siendo el grupo heterogéneo con un CV de 73.3%, el puntaje que se repite
con mayor frecuencia es 2, que se ubica en el nivel “en proceso” en la rabrica de aprendizaje usada
como instrumento en la investigacion para medir la variable dependiente, esto muestra que

efectivamente, existe una clara deficiencia de esta dimensién en los estudiantes evaluados.

Encontramos similitudes con respecto a la investigacion realizada por Milla (2012) que busco
medir el nivel de pensamiento critico en estudiantes de quinto afio de secundaria en una institucion
educativa limefia, encontrando resultados desalentadores en cuanto a la dimension descrita
anteriormente. Se aplicé un test donde se logré identificar el bajo nivel de los educando en cuanto
a sus procesos de argumentacion, asociando lo encontrado con las carencias en la metodologia del
sistema educativo y las pocas estrategias impulsadas por los docentes que de manera premeditada
estén orientadas a desarrollar sentido critico, debido a que los estudiantes a través de ellas,
sobrepasan el paradigma del aprendizaje memoristico, construyen sus ideas en base a fundamentos

y a través de ello, potencian un cambio positivo en su contexto.

Tabla 2

Dimensién Solucién de problemas

Nivel Estudiantes  Porcentaje
Inicio 1 3,3
Proceso 25 83,3
Logro 4 13,3
Total 30 100,0

Estadigrafos: Media:2.10; mediana:2,00; moda: 2; DS:0,40; minimo:1 ; maximo:3; cv: 19,1.

En la Tabla N°2 se observa que mas del 80% de estudiantes no logran llegar al nivel destacado
en cuanto a la dimensién solucién de problemas que integra la variable motivo de la presente
investigacion. Al respecto, Loaiza & Osorio Aguilar y Sanchez (2018), en una investigacion

previa, lograron medir habilidades criticas en estudiantes de secundaria en el area de ciencias
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naturales, encontrando a través de la aplicacion de un pre- test, bajos niveles en competencias
criticas como la solucion de problemas, por lo que hacen énfasis en lo que llaman “aprendizaje
superficial”, lo que buscaron superar mediante estrategias didacticas como la aplicacion de un
semillero de investigacion. Nos dicen que el pensamiento critico involucra la capacidad de
resolucion, que busca lograr la formacion de los estudiantes no solo en conocimientos, mas si en
actitudes y destrezas que les permitan desarrollar aptitud critica y creativa, que propicie el generar
aprendizajes continuos tras dar respuesta a problemas que se plantean en el proceso de su

instruccion académica y personal.

En el caso de la presente investigacion, los niveles bajos encontrados nos muestran que los
estudiantes presentan deficiencias en la toma de decisiones y en encontrar una postura de accion

frente a los acontecimientos o situaciones que se le presenten.

Conforme a los resultados, el nivel esperado no pudo ser logrado por ningin estudiante;
logrando una media aritmética por debajo de 2.5%, siendo el grupo homogéneo con un CV de
19,19%, el puntaje mas repetido es de 2, ubicado en la escala de valoracion “en proceso” que
conforma el instrumento. Siguiendo la linea de investigacion, esto muestra la clara dificultad de

los estudiantes presentada en esta competencia.

Tabla 3

Dimension Juicios de valor

Nivel Estudiantes Porcentaje
Proceso 22 73,3
Logro 7 23,3
Destacado 1 3,3

Total 30 100,0

Estadigrafos: Media:2.30; mediana:2,00; moda: 2; DS:0,53; minimo:2 ; maximo:4; cv: 23,2.

En la tabla N°3 se aprecia que mas del 90% de los estudiantes que conforman la poblacion
presenta una notoria deficiencia en lo que respecta a la dimension juicios de valor. Ennis (2011),

expresa que el pensador critico muestra ideas logicas, autorreguladas por el analisis y la
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interpretacion, ademas de enfatizar en que los docentes presenten estrategias que faciliten la
estimulacién del pensamiento valorativo en el camino de la construccion del conocimiento de los
educandos. Desde el punto de vista pedagdgico, no desarrollar esta competencia implica que el
pensamiento no sea evaluativo, y que el estudiante no se involucre en la basqueda de la verdad a

través de conclusiones en base a evidencias y criterios solidos.

De acuerdo a los resultados, se identifico que existe una media aritmética inferior a 2.5% siendo
el grupo homogéneo con un CV de 23,26%, asimismo, la escala 2 fue la més repetida, ubicada en
la valoracion “en proceso” de acuerdo a la rubrica de aprendizaje utilizada para analizar las réplicas
planteadas por lo estudiantes. Segun lo sefialado anteriormente, podemos identificar deficiencias

en esta competencia necesaria para lograr razonar criticamente.

Lara et al. (2017) analizaron el nivel de pensamiento critico en estudiantes de educacion
superior , para ello utilizaron un cuestionario adaptado al contexto de la poblacion muestral (50
estudiantes), encontrando de manera semejante, altas deficiencias en la dimension juicio critico ,
la cual se ubica en el “rango bajo”, haciendo énfasis en lo necesario de aplicar estrategias practicas
para lograr desarrollar “el ser” y “el hacer” del estudiante. A través de su experiencia se puede
observar los vacios educativos en cuanto habilidades escritas que valoren una situacion presentada,
mientras que de manera comparativa se obtienen mejores resultados en la aplicacion de pruebas

cuya linea sea memoristica.
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Tabla 4

Analisis global

Pensamiento critico

N Valido 30
Perdidos 0

Media 56,2667
Mediana 58,5000
Moda 66,00
Rango 37,00
Minimo 39,00
Maximo 76,00

De acuerdo con los datos de esta investigacion, presentados en la tabla N°4, los resultados
reflejan la ubicacion de la mayoria de estudiantes dentro del segmento que corresponde al inicio y
proceso de desarrollo de pensamiento critico, demostrando con ello las deficiencias en cuanto a
esta habilidad que tuvieron los estudiantes en el momento de ser evaluados, al mostrarse una
distribucion en la tabla que se ubica por debajo de lo esperado, con significancia menor en el
andlisis de su medicion. Paul (2003), respecto al tema, mencion6 su importancia en la formacion
de los estudiantes , debido a que siendo pensadores criticos, se lograra que los elementos que
conforman el proceso educativo cumplan a cabalidad con sus verdaderos objetivos, y a su vez
permite que competencias basicas, como argumentacion, solucién de problemas y emitir juicios
de valor, los convierta en ciudadanos responsables, creativos, reflexivos, dispuestos al didlogo y

con criterio al enfrentar situaciones de la cotidianidad.

Siguiendo la linea investigativa, Lainz et al. (2019), en un estudio realizado semejante al del
presente trabajo, los autores concluyeron que fue el pensamiento critico el mayor problema de
aprendizaje que diagnostico en el grupo analizado, y se concluyo en que esta situacion se da dentro
del ambiente estudiantil por las escazas iniciativas de los docentes para plantear estrategias en las

que el estudiante se involucre con su propio aprendizaje y pueda ser participe de su formacion.
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La propuesta de esta investigacion, se fundamenta en la Teoria del aprendizaje significativo de
D. Ausubel , cuyo enfoque esta centrado en presentar el proceso educativo en contextos cotidianos
que permiten involucrar al estudiante de manera activa en su propia ensefianza, esta teoria muestra
al aprendizaje como un proceso relacional, esto quiere decir ,que se produce activamente en la
interaccion del educando a través de estrategias participativas en un entorno determinado; y en la
Teoria del pensamiento critico de Paul y Elder, cuyo objetivo es mostrar la importancia de la
habilidad critica como parte de la formacion de un individuo, los autores definen el pensamiento
critico como el proceso en que la persona mejora la calidad de sus ideas al apropiarse de estructuras

que forman parte del acto pensante y que someten a ciertos estandares por medio de competencias

que estimulan dicho proceso. (Figura 1)

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO TEORIA DEL PENSAMIENTO CRITICO
(D Ausubel) [Paul ¥ Elder)
e 2015

AREA DE COMUNICACION
(TERCER GRADO DE SECUMDARIA)
ESTRATEGIA DIDACTICA DE FOROS VIRTUALES

Figura 1

ARGUMENTACION SOLUCION DE
PROBLEMAS
DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO

Esta estrategia tiene como propdsito el desarrollo de pensamiento critico referente a la

argumentacion, solucion de problemas y juicios de valor en estudiantes de 3 grado de secundaria

de una institucion educativa lambayecana.

En la Tabla 5 se detalla la integracion de las variables que conforman el objeto de estudio,

dentro de la programacién tematica:
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Tabla 5

Plan de intervencion de actividades

Componente ~ Competencia  Taller Actividades integradas Estrategia N. De
Horas
Infiere e 1 Justifica su punto de vista con Foro 3
interpreta coherencia y  consistencia Literatura
informacion expresando el porqué de sus medieval:
del texto oral. ideas en el foro de discusion. “El
Cantar del
Mio Cid”
2 Convence a otros de lo que Foro 3

afirma o niega al presentar su “Literatur
punto de vista, sustentando en a pre
relacién a lo presentando en el renacentis
Obtiene foro. ta,
informacion analisis
del texto de Coplas
escrito. a la
muerte
del
maestre
de
Santiago,
Don
Rodrigo

Manrique

2
2

3 Respeta el punto de vista de sus Foro: “La 3

comparieros aun siendo contrario lirica de

Argumentacion

oro y su



Solucion de problemas

Juicios de valor

Reflexiona y 4

evalla la
forma, el
contenido vy

contexto del
texto escrito.
Infiere e
interpreta
informacién

del texto oral.

Reflexiona y 6

evalla la
forma, el
contenido vy

contexto del

texto escrito.

Reflexiona y 7

evalla la
forma, el
contenido 'y

contexto del

texto escrito.

Adecua,
organiza vy

desarrolla las

al suyo, valorando sus ideas en
torno al tema tratado en el foro.

Obtiene respuesta a situaciones o
comportamientos que enfrenta,
empleando  estrategias  para
formular alternativas de solucion

ante lo propuesta en el foro.

Identifica la relacion entre los
asuntos implicitos en el contexto

presentado en el foro.

Verifica la coherencia entre el
problema y solucion planteada,
evaluando las respuestas
planteadas en el foro por sus

comparieros.

Evalia su valoracion de la
situacion presentada en el foro,
sustentando ello empleando

argumentos solidos.

Expresa su valoracion frente a los
comportamientos presentados y

al socializar muestra un punto de

mMaximo
apogeo”
Foro:
“Valoram
0s la
novela de
caballeria
Foro:
“Analiza
mos e
interpreta
mos las
rimas de
Bécquer*
Foro:
“Generaci
on del 98
VS
generacio
n del 277
Foro:
“Conocie
ndo el
inicio de
nuestra
literatura
peruana.”
Foro:
“Interpret

amos el

25
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ideas de vista claro y preciso en relaciona mensaje
forma la situacion presentada en el foro. de los
coherente vy Comentar
cohesionada 10S

Reales”.
Obtiene 9 Distingue objeciones o Foro 3
informacion posiciones de sus compafieros ‘“Reconoc
del texto que no coincidan con su puntode emos la
escrito. vista, respondiendo importanc

convincentemente frente a estas ia de la

objeciones o posturas. literatura
del
indigenis

2

mo .

Al implementar la estrategia de foros virtuales en las clases del &rea de Comunicacion, curso:
Literatura, el plan de intervencién de actividades se llevara a cabo con temas de la asignatura y
competencias respectivas durante dos periodos escolares (bimestres), la intensidad semanal es de

3 horas.

Se debe iniciar con la motivacion de parte de los docentes, hacia los estudiantes para poder
intervenir activamente en el uso de la estrategia foros educativos virtuales, se asigna un tema
determinado a los foros por sesion, que sera explicado antes de ejecutar la estrategia y de manera
posterior se entrega la rubrica de aprendizaje que servira de guia para la medicion individual de
los objetivos esperados en los estudiantes (Anexo 3), posteriormente se apertura el foro para que
los alumnos expongan sus opiniones, argumentos y soluciones frente a las cuestiones planteadas.

Finalmente, el maestro da una conclusién del tema, apoyado por la participacion de los educandos.
Taller 1:

Actividad integrada: Justifica su punto de vista con coherencia y consistencia expresando el

porqué de sus ideas en el foro de discusion.

Foro sobre Literatura medieval: “El Cantar del Mio Cid”, es el primer taller que se realiza, su

aplicacion permitira desarrollar el desempefio: Explica el tema y proposito comunicativo del texto
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cuando este presenta informacion especializada. Distingue lo relevante de lo complementario,
clasificando y sintetizando la informacién. Establece conclusiones sobre lo comprendido,

contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto socioculturales de sus interlocutores.
Taller 2:

Actividad integrada: Convence a otros de lo que afirma o niega al presentar su punto de vista,

sustentando en relacién a lo presentando en el foro.

En el segundo taller titulado: “Literatura pre renacentista, analisis de Coplas a la muerte del
maestre de Santiago, Don Rodrigo Manrique”, se trabajé el desempefio: Explica el tema y
propdsito comunicativo del texto cuando este presenta informacion especializada. Distingue lo
relevante de lo complementario, clasificando y sintetizando la informacion. Establece
conclusiones sobre lo comprendido, contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto

socioculturales de sus interlocutores.
Taller 3:

Actividad integrada: Respeta el punto de vista de sus compafieros aun siendo contrario al suyo,

valorando sus ideas en torno al tema tratado en el foro.

Para el taller tres, se tomo en cuenta el tema: La lirica de oro y su maximo apogeo, a través del
analisis de composiciones poéticas durante este periodo literaria, se evalla el desempefio: Deduce
diversas relaciones ldgicas entre las ideas del texto escrito (causa — efecto, semejanza — diferencia,
entre otras) a partir de informacién de detalle, contrapuesta o ambigua del texto, o al realizar una

lectura intertextual.
Taller 4:

Actividad integrada: Obtiene respuesta a situaciones o comportamientos que enfrenta, empleando

estrategias para formular alternativas de solucién ante lo propuesta en el foro.

Para este taller, se trabaja en torno al tema: “Valoramos la novela de caballeria”, se busca que

los estudiantes puedan reconocer el tema y plantear replicas en torno a preguntas planteadas.

Evalla de manera permanente el texto determinado si Se ajusta a la situacion comunicativa; si

existen contradicciones, digresiones o vacios que afectan la coherencia entre las ideas; o si el uso
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preciso de varios tipos de conectores, referentes y otros marcadores textuales asegura la cohesion

entre ellas, sera el desempefio analizado.
Taller 5:

Actividad integrada: Identifica la relacion entre los asuntos implicitos en el contexto presentado

en el foro.

En el quinto taller, el tema elegido sera “Analizamos e interpretamos las rimas de Bécquer”, el
desempefio analizado serd: deduce diversas relaciones Idgicas entre las ideas del texto escrito
(causa — efecto, semejanza — diferencia, entre otras) a partir de informacion de detalle, contrapuesta

0 ambigua del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Taller 6:

Actividad integrada: Verifica la coherencia entre el problema y solucion planteada, evaluando las

respuestas planteadas en el foro por sus comparieros.

El foro de este taller, se titula: Foro: “Generacion del 98 vs generacion del 277, al ser el tema
que permita analizar las posturas de los estudiantes debido a la confrontacion de momentos
literarios. EI desempefio analizado, serd: Evallia de manera permanente el texto determinado si se
ajusta a la situacion comunicativa; si existen contradicciones, digresiones o vacios que afectan la
coherencia entre las ideas; o si el uso preciso de varios tipos de conectores, referentes y otros

marcadores textuales asegura la cohesidn entre ellas.
Taller 7:

Actividad integrada: Evalua su valoracion de la situacion presentada en el foro, sustentando ello

empleando argumentos solidos.

El foro trabajado se titula: “Conociendo el inicio de nuestra literatura peruana”, se busca que
los estudiantes reconozcan el contexto social, historico y cultural, asi como las principales
caracteristicas de este periodo, evaluando si lo presentado en el foro se ajusta a lo planteado en la
sesion y reconociendo si existen ideas planteadas por sus compafieros que puedan ser refutadas a

través de ideas que posean base ldgica.
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Taller 8:

Actividad integrada: Expresa su valoracion frente a los comportamientos presentados y al

socializar muestra un punto de vista claro y preciso en relacion a la situacion presentada en el foro.

El foro de este taller se titula: “Interpretamos el mensaje de los Comentarios Reales”, se plantea
con el fin de que el estudiante adecUe el texto a la situacién comunicativa considerando el propdésito
comunicativo, el tipo textual y las caracteristicas del genero discursivo, asi como el formato y el
soporte. Elige estratégicamente el registro formal o informal adaptandose a los destinatarios y

seleccionando fuentes de informacion complementaria y divergente.
Taller 9:

Actividad integrada: Distingue objeciones o0 posiciones de sus comparieros que no coincidan con

su punto de vista, respondiendo convincentemente frente a estas objeciones o posturas.

Se trabaja con el taller titulado “Reconocemos la importancia de la literatura del indigenismo”,
que busca que los estudiantes expliquen el tema y proposito comunicativo del texto cuando este
presenta informacidn especializada. Distingue lo relevante de lo complementario, clasificando y
sintetizando la informacion. Establece conclusiones sobre lo comprendido, contrastando su

experiencia y conocimiento con el contexto socioculturales de sus interlocutores.

En lo que refiere a la metodologia, la aplicacion de la propuesta de foros virtuales para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria, se inicia con el acceso
del investigador al campo para desarrollar la observacion del problema, de la misma manera,
aplicar el uso de los foros virtuales utilizando preguntas abiertas de tipo socréaticas que tendran una
réplica de parte de los estudiantes, dichas interacciones seran evaluadas a través de una rabrica de
aprendizaje, este procedimiento mediréa la calidad de los argumentos expuestos por los alumnos, e
indicara el nivel de pensamiento critico que posee cada uno de ellos, lo que llevara al estudiante a
construir una propia categoria de su aprendizaje, y lo que llevara al docente investigador a crear
mejores medios y estrategias para desarrollar el PC en los discentes. Finalmente se analizan los

datos recolectados para los fines y objetivos de la investigacion.
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Respecto a la evaluacion de la propuesta de foros virtuales para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de secundaria, serd permanente, se desarrollara teniendo en cuenta las fases:

Inicio, ejecucion y cierre.

Finalmente, desde una vision cientifica, la propuesta posee validez muy alta, con un valor

promedio de 100% Yy se ajusta a una realidad concreta y contextualizada.

En conclusion , durante la investigacion, pudo evidenciarse en el grupo analizado, la
complejidad que significé para los involucrados el poder plantear réplicas fundamentadas y
coherentes en cada pregunta planteada, lo que derivé en la ubicacion de la mayoria de ellos dentro
del segmento que corresponde al inicio y proceso de desarrollo de pensamiento critico en cada una
de las competencias evaluadas, demostrando las deficiencias en cuanto a esta capacidad que

tuvieron los estudiantes en el momento de ser evaluados.

Las habilidades analizadas en la investigacion fueron: Argumentacién, solucion de problemas
y juicios de valor, las cuales mostraron limitaciones en el momento de su diagndstico y evaluacion,

lo que nos permite deducir la notoria literalidad del pensamiento de los estudiantes.

Siendo coherente con los resultados de la investigacion el nivel de pensamiento critico en los
estudiantes que formaron parte de la poblacion, se halla muy por debajo de los niveles esperados
como objetivo de un estudiante egresado de la educacion basica regular.

Respecto a la situacion que se presenta, es de vital importancia el plantear alternativas de
solucion; por lo que las estrategias en entornos virtuales permitiran a los discentes mostrar avances
en el desarrollo de sus habilidades criticas, al apropiarse de informacién y expresar con propiedad

y coherencia sus ideas.

En relacién con el objetivo 2, la propuesta de los foros virtuales de discusion comprende un
escenario que propicia la concertacion, el debate y el consenso, al ser una herramienta que permite
a los estudiantes estar en constante comunicacion con todos los involucrados, sin que exista la
coincidencia de espacio de por medio, superando de esta manera las limitaciones que muchas veces
nos presenta la presencialidad, es este proceso el que favorece a su vez la madurez de las réplicas
compartidas , la reflexion, la articulacion de ideas y el andlisis de fuentes diversas, promoviendo

el aprendizaje significativo e incluso dando paso a la transdisciplinariedad de su aplicacion .
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Perazzo (2015), expresa la importancia que han adquirido los medios virtuales en el proceso
formativo que desarrolla la escuela, logrando ser un recurso indispensable en la practica formativa
diaria, y refiere que los foros con una finalidad pedagdgica, en un medio virtual, tal como se hiciera
de manera presencial, permiten que los alumnos socialicen experiencias y pensamientos, planteen
interrogantes, presenten situaciones, compendien ideas, respondan consultas, etc. Siendo mediados
por el docente que se encarga de retroalimentar su participacion y diagnostica, a su vez, aquello

en lo que existe dificultad.

Nufiez-Lira L. A. et al. (2020), en un estudio acerca de las estrategias didacticas relacionadas
con el desarrollo del pensamiento critico muestran que existen vacios en cuanto a las iniciativas
de parte de los discentes para plantear propuestas generadoras de nuevos aprendizajes, por lo que
el resultado son estudiantes cuya formacion esta alejada de la reflexion y el andlisis de su entorno,
en el que no tienen una participacion activa para poder solucionar problemas y ser parte de un
cambio generacional. Afirman los autores que las malas gestiones en los procesos que se plantean
en el aula muestran incoherencia y una notable carencia de innovacién que permita conectar con
las necesidades actuales de la educacion, involucrando los recursos virtuales y las TIC, cuyo aporte

ilimitado al conocimiento deberia ser considerado un factor primordial en los procesos didacticos.

De lo manifestado, se deduce entonces que la estrategia de los foros de discusion afectara de
manera favorable el proceso ensefianza- aprendizaje, fortaleciendo el desarrollo de pensamiento
critico en los estudiantes, al involucrar en su ejercicio la autonomia, el trabajo en equipo y la

proyeccion de las ideas.

En tal sentido, es necesario gque las escuelas se comprometan a implementar estrategias que se
concentren en desarrollar competencias y capacidades en los estudiantes, superando el paradigma
de la educacion memoristica que no ha traido ningun resultado trascendental al quehacer
pedagdgico. Un estudiante analitico, que sabe argumentar, que plantea soluciones a problemas
planteados, transformarad su contexto y con ello, se convertird en un ciudadano que aporta de

manera positiva a la sociedad.

Por lo tanto, es de real importancia dentro de entornos virtuales, la aplicacion de estrategias
como los foros de discusion que permiten que el estudiante desarrolle el pensamiento critico por
medio de la resolucién de preguntas y el planteamiento de réplicas donde se plasmaran sus ideas

y se involucrard a su vez aspectos cognitivos y estructuras mentales en la ejecucion de dicha
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herramienta , lograr este avance solo se realizara al orientar las practicas pedagdgicas a dicho fin ,
repensando y reorientando la ensefianza. El actuar docente puede influenciar en el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes (Hernandez , 2020).
Conclusiones:

En el andlisis de pensamiento critico en los estudiantes, se hallé un déficit notorio de
habilidades criticas dentro de lo expuesto por medio de sus ideas, distando del perfil esperado de
un estudiante de educacidn basica regular y de los objetivos del curriculo nacional planteado por

el Ministerio de educacion.

En el estudio se determiné las caracteristicas que debe tener la propuesta didactica de foros
virtuales para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes de nivel secundario de una
institucion educativa lambayecana - 2021. Por lo expuesto, los foros de discusién son una
estrategia que permite el desarrollo de habilidades criticas en los estudiantes, pues en su quehacer
involucran los procesos cognitivos necesarios y en su ejercicio se pone en practica el uso de medios
virtuales y la aplicacion de las TIC, como instrumento en el proceso de ensefianza- aprendizaje,
con ello, se lograra que los alumnos puedan repensar la forma de participar en las sesiones
educativas y desarrollen a su vez habilidades que le permitan ser un ciudadano que aporte

positivamente al contexto en que se desenvuelve.
Recomendaciones

En la investigacion realizada, surgen las siguientes recomendaciones con el fin de aportar en el
beneficio de los procesos educativos , estas se hacen con el fin de que incidan a favor de los
procesos educativos y al desarrollo de estudiantes con perfil creativo y critico.

Es necesario centrar nuestra atencion en el desarrollo holistico de los estudiantes, en que su
aprendizaje sea significativo y trascendental, el diagndstico de pensamiento critico en los
educandos se encuentra en niveles muy por debajo de lo esperado, y esa situacion se repite no solo
en la poblacién analizada, sino en la gran mayoria de alumnos del pais, por lo que es imperante

poner la necesaria atencion en estos procesos.

El instrumento de evaluacion de pensamiento critico, que en este caso fue una rubrica, se

elabor6 con la finalidad de poder ser aplicada en diversos contextos estudiantiles con el proposito
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de realizar un diagnostico certero de las habilidades criticas de los discentes, esta puede ser
utilizada de manera transdisciplinar y cumplira con los objetivos necesarios y teoricos del proceso

educativo.

Partiendo de los objetivos de la investigacion, se requiere el compromiso de los docentes por
crear estrategias didacticas que permitan un acercamiento al estudiante desde la perspectiva del
aprendizaje significativo; del desarrollo de competencias y capacidades, dichas estrategias deben

ser consideradas por las instituciones como un vehiculo transformador del proceso de ensefianza.

Se recomienda la implementacion de la estrategia de los foros de discusion dentro del ambito
educativo, para ello, es necesaria la participacion activa del maestro, desde la explicacion y el
seguimiento del proceso de los estudiantes, incluyendo la motivacion que involucra el desarrollar
este recurso. En esta investigacion se ided la proyeccion de la estrategia en el nivel secundario y
en el curso de comunicacion, sin embargo, podria proyectarse a otros niveles como parte del inicio

de la innovacion curricular, tan necesaria para la educacién actual.
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AnNexos

Anexo 1: Modelo tedrico.

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO TEOR{A DEL PENSAMIENTO CRITICO
(D, Ausubel) (Paul Y Elder)
i 2015

AREA DE COMUNICACION
{TERCER GRADO DE SECUNDARIA)

Ortografia

ARGUMENTACIGN SOLUCION DE JUICIOS DE VALOR
PROBLEMAS

ESTRATEGIA DIDACTICA DE FOROS VIRTUALES

DESARROLLO DE PENSAMIENTO CRITICO
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Cronograma de actividades: Se plantea un plan de trabajo mediante el diagrama de Gantt para establecer la secuencia de actividades

y el cumplimiento.

ACTIVIDADES

L
o

FASE

PLANEAMIENTO

Revisién Bibliografica

Elaboracién del proyecto

Presentacién del proyecto

Implementacion del
proyecto

FASE DE EJECUCION

Muestreo

Procesamiento de
muestra

Registro de datos

Procesamiento
estadistico

Analisis e interpretacion

Elaboracién del informe
de tesis

Presentacién del informe
de tesis

Ta
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Presupuesto: Referente al presupuesto se presentan los recursos necesarios y los costos

relacionados con la elaboracion del proyecto de investigacion.

Tabla:
Presupuesto
GASTOS DETALLE CANTIDAD VALOR TOTAL
Tinta impresora 3 S/ 71.00 $/213.00
i3
E Utiles de escritorio S/ 25.00 S/ 25.00
Z _
S Medio millar de papel | 1 S/12.50 S/ 25.00
Ad
uw z Impresiones 500 S/ 0.50 S/ 250.00
S 2
% g Internet 1120 Hrs, S/ 0.60 S/ 672.00
(=
8z
Laptop 1 S/ 1800.00 S/ 1800.00
" usB 1 S/ 45.00 S/ 45.00
S
?, Memoria Ram 1 S/ 122.00 S/ 122.00
=
[72]
g Programa SBSS /Excel | 2 S/ 2.50 S/ 5.00
= office
Luz (mes) 14 S/ 45.00 S/ 630.00
Celular (mes) 14 s/ 30.00 s/ 420.00
Imprevistos 5/30.00

TOTAL PRESUPUESTO: s/ 4237.00
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DIMEN SION ITEMS NIVEL | NIVEL Il HNIVEL Il NIVEL IV
INICHD PROCESC LOGRO DESTACADO
Expresa el porqué de su punto de vista respecto al temaz que tratan en el foro.
Argurmentacidn Explica |z importancia de su punto de vista en relacicn al tema tratade en & foro.

Comvence a otros de lo que afirma o niega al presentar su punto de wista.

Sustenta la pertinencia de punto de vista en relecion 2l tema tratzdo en un foro.

Respeta el punto de vista de sus compaheros aun sisndo contrario 2l suyo.

walora el punto de vista de sus compafieros respecto al tema tratado en un fioro.

Expresa su punto de vista sobre el tema del foro con sentido lagico.

Emplea consxiones logicas en sus valoraciones en relacidn al tema del foro.

Solucitn de
problemas

Emplea estrategias para formular altemativas de solucion a las situacicnes propussta en 2l
foro.

Selecciona la alternativa perfinente pars |z solucidn de la situscion a resolver planteada en =l
foro.

Ci=termina asuntos implicitos en el contaxto presentado en el foro.

Idzntifica la relacién entre los asuntos implicitcs en el contexto presentado en el foro.

“erifica la coherancia entre el problema y sclucidn planteada.

Evalia las respuestas planteadas en el fore por sus compafenos.

Expresa su valorscion de la situacion presentada en el foro.




Juicios de valor

Sustents su valoracian ampelandes argumentos sdlides.

Socializa en & foro su valoracion frente & la situacion plantesda.

Expresa su valoracion frente a los comporiamientos presentados.

Muestra un punio de vista claro ¥ preciso en relacicn a la situacicn presentada en 2| foro.

Expone de manera coherente su valoracicn frente a las situaciones que se plantearon en el
foro.

Distingue ohjediones o posiciones de sus compaieros que no coincidan con su punto de vista

Responde comvincentemante frente = las objeciones o posturas de sus compatieros.
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“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el estudio titulado: Foros

virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea

de investigacion denominada Desarrollo del talento humano.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items

del instrumento.

CATEGORIA

CALIFICACION

INDICADOR

El item tiene
relacion logica con la
dimensién o indicador
gue esta midiendo.

desacuerdo
(No cumple
con el criterio)

CLARIDAD 1. No cumple con el El item no es claro.
El item se criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es decir, modificaciones o] una
su , §intéctica y 2. Bajo Nivel modificacibn muy grande en el
semantica son uso de las palabras de acuerdo
adecuadas. con su significado o por la
ordenacion de las mismas.
Se requiere una
3. Moderado nivel modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item.
4. Alto nivel . El item e; claro, "tiene
semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 1. Totalmente en El item no tiene relacion

|6gica con la dimension.

2. Desacuerdo

El item tiene una relacion

(Bajo nivel | tangencial /lejana con la

de acuerdo) dimension.
3. Acuerdo El item tiene una relacion
(Moderado moderada con la dimension que

nivel)

se estad midiendo.




4. Totalmente de El item se encuentra esta
Acuerdo relacionado con la dimensién que
(Alto nivel) esta midiendo.
RELEVANCIA El item puede ser
El item es| 1. No cumple con el |eliminado sin que se vea
esencial o importante, criterio afectada la medicion de la
es decir debe ser dimension.
incluido. El item tiene alguna
2. Bajo Nivel relevar?cia, pero otro item pugde
estar incluyendo lo que mide
éste.
3. Moderado nivel _ El item es relativamente
importante.
4. Alto nivel El Ftem .es muy relevante y
debe ser incluido.

Agradezco su valiosa colaboracion.

1. Datos del instrumento
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Aspectos Descripcién
Nombre del
Formato de Rubrica No estandarizada.
instrumento:
Autor: ASTRID MIMBELA GONZALES
Procedencia: PROPIO

Adaptacion en el
NO
Peru:

Forma de

administracion:

Individual ( x ) colectiva ( )

Tiempo de aplicacion: 60 minutos aproximadamente
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Identificar el nivel de pensamiento critico en

Propésito del
los estudiantes del 3 grado de nivel secundario de
instrumento:
una institucién educativa lambayecana.
Publico objetivo: Estudiantes del 3 grado de nivel secundario

Centro de aplicacion:

Fecha de aplicacion: Junio de 2021

2. Definicion de términos béasicos
A continuacion, se presenta la definicion de términos que se desarrollan de
acuerdo a la operacionalizacion de las variables de estudio.
2.3 Definicion de términos:
2.3.1. Aprendizaje:

Sobrado et al. (2002), manifiesta que el aprendizaje debe ser entendido
como el proceso constructivo que desarrolla el educando y que puede
ser exteriorizado mediante desempefios o actuaciones inteligentes. Este
concepto incorpora la accion, los sentimientos y el pensamiento de las
habilidades que permiten ejecutarlos, y son estos los que permiten
comprobar si se produjo o no el aprendizaje, asi como si permanecera a
lo largo del tiempo.

2.3.2. Definicion de Argumentacion:
Un paso inicial en la investigacion, radica en definir el concepto de

argumentar. Weston (1992), menciona que un argumento es el medio
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gue nos lleva a indagar en algo, ademas de ofrecer pruebas y razones
de una idea, después de la reflexion critica. En su teoria, menciona
algunos puntos a tener en cuenta ante argumentos cortos para su

posterior evaluacion: presentacion en un orden natural de las ideas;
recordar que una conclusion es diferente a una premisa, una conclusion
reafirma una premisa, mas no es la misma en si; partir de la fiabilidad de
las premisas; el uso de un lenguaje que posee concrecién ; que los
argumentos que se presenten tengan conexion entre si; y el uso de los
términos correctos, basandose en el uso adecuado de sus definiciones.

2.3.3. Definicion de Competencia:

Ferreiro (2011), sostiene que la competencia integra actitudes,
conocimientos, valores y habilidades que se manifiestan en la accién por
ser parte de la naturaleza misma de la tarea o del actuar que se realiza
en aras de lograr aquellas finalidades educativas planteadas en un
determinado contexto.

2.3.4. Definicién de Desempefio:

Chadwick (1979) refiere que el desempefio, en el contexto educativo,
abarca la exteriorizacion de capacidades, y dentro de este proceso, hay
también un cambio en el individuo, de un punto de inicio, hacia uno de
avance, como producto de los nuevos conocimientos y experiencias que

ha adquirido.
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2.3.5. Definiciéon de Discusion:

Bajo el marco de la investigacion, conocida también como diélogo critico;
GoOmez (2008), respecto al tema, nos dice que la discusién es el acto en
el que participan dos o0 mas personas quienes hablan de sus puntos
de vista acerca de un tema, y llegan de esa manera a una conclusion,
un acuerdo o un desacuerdo.

2.3.6. Definicion de Ensefanza:

Granata M., et al. Mencionan que la ensefianza es una practica que sobrepasa
lo individual, sino que busca el bien en conjunto, respondiendo a ciertas
necesidades o resoluciones que conforman la estructura social, teniendo
el compromiso moral de quien ejecuta su proceso.

2.3.7. Definicién de Evaluacion:

Mora (2004), refiere que esta depende los propdsitos o intenciones que se
tengan dentro de un contexto educativo, y que podria definirse como la
valoracién o medicion de un objetivo, o en todo caso, podria ser ambas.

2.3.8. Definiciéon de Habilidad:

Castro (2000), nos dice que se define como aquel patron conductual que
ejecuta un individuo al mostrar una determinada destreza adquirida. Esta
se alcanza por medio de la interaccion con otros, a través de la
comunicacion, o del desenvolvimiento en la misma actividad; conforman
las aptitudes y esta relacionada con el desarrollo formativo y el de

capacidades.
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2.3.9. Definicion de Juicio de valor:

El Diccionario de la Pedagogia y Educacion (1974), manifiesta que los
juicios de valor constituye la acciéon de negar o afirmar algo, basado en
una razon, va mas alla de estar ligada con los conceptos, sino con las
representaciones intelectuales de la realidad que se analiza.

2.3.10. Definicion de Mediacion:

Bajo el contexto de nuestra investigacion, Rodriguez (2008) la define como
la interaccién que realizan dos o mas educandos que coadyuvan en una
actividad determinada, con el objetivo de producir aprendizaje y

conocimiento.



IMENSI
ONES

rgumen
tacién

Evaluacion de los items.

o1

Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus
observaciones que considere pertinente:

DEFI

L NICION

OPERACION
AL

Dese
mpefio a
través del
cual el
estudiante
justifica el
porqué de su
punto de
vista, el cual
tiene
coherencia y
consistencia
de tal manera
que convence
a otros de los
que afirma o
niega
exponiendo,
respeta el

/

INDICADO
RES

R
ELEVANCI
A

COHERE

OB
SERVACI
ONES/

=
COMEND

ACIONES

Expresa el porqué de su punto de
: 3 4
vista respecto al tema que tratan en el foro.
Justifica _ _ _
su punto de vista. Explica la importancia de su punto
de vista en relacion al tema tratado en el 4 4
foro.
CONVENCE | il presentar su punto o viste 3 4
a otros de lo que gaap p : :
afirma o niega. Sustenta la pertinencia de punto de 4 4
vista en relacién al tema tratado en un foro.
Respeta el punto de vista de sus 4 4
Respeta el | compafieros aun siendo contrario al suyo.
punto de vista de :
sus compafieros. Valora el punto de vista de sus
comparieros respecto al tema tratado en un 4 4
foro.
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punto de vista

de 8BS Expresa su punto de vista sobre el
companeros. tema del foro con sentido I4gico.
Coherenci
a 'y consistencia.
Emplea conexiones logicas en sus
valoraciones en relacion al tema del foro.
3 Dezel Formula Emplea estrategias para formular
mpefio e . i i6 i i
es?udiante alternativas de | alternativas de solucion a las situaciones
-, propuesta en el foro.
que se | solucion frente a _ : _
expresa situaciones  que Selecqllona la aItgrna’qya pertinente
cuando para la solucién de la situacion a resolver
debe resolver. lanteada en el foro
formula p :
alternativas - . S
de  solucion ldentifica Determina asuntos implicitos en el
frente a asuntos contexto presentado en el foro.
gsttuaciones | jnsertados e
olucion | 9U€ UeNelimplicitos
de resolver para N |
roble lo cual e € o .

Pnas identifica contexto, _— Ident|f||ca la relacion entred los aslufntos
asuntos abordando la implicitos en el contexto presentado en el foro.
insertados e relaciéon
IMplicitos en | o4ra astos,
el contexto,
abordando la — .
estos y Verifica si |2 Y B '
verifica si el
problema ha e.l problema  ha Evalla las respuestas planteadas en
sido resuelto. | S1d0 resuelto. el foro por sus comparieros.

N Expresa su valoracién de la situacion
uicios presentada en el foro.
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de
valor

Dese
mpefio
manifestado
por el
estudiante
cuando
evalta las
situaciones o
comportamie
ntos
presentadas
en el foro,
asimismo
cuando
expresa  su
valoracion
respecto a
situaciones o
comportamie
nto, reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Evalta
situaciones 0
comportamientos

Sustenta su valoracion empelando
argumentos solidos.

Expresa
su valoracién
respecto a
situaciones 0
comportamientos

Socializa en el foro su valoraciéon
frente a la situacion planteada.

Expresa su valoraciéon frente a los
comportamientos presentados.

Muestra un punto de vista claro y
preciso en relacién a la situacion presentada
en el foro.

Expone de manera coherente su
valoraciéon frente a las situaciones que se
plantearon en el foro.

Reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Distingue objeciones o posiciones de
sus compafieros que no coincidan con su
punto de vista.

Responde convincentemente frente a
las objeciones o posturas de sus compafieros.




Valores y codigos asignados a la variable:

VARIABLE VALORES CODIGO
Destacado 4
Pensamiento Logro 3
critico
Proceso 2
Inicio 1

3. Datos referenciales del experto.

Nombre y Apellidos
Centro laboral

Titulo profesional

Grado académico y mencion

Institucion donde o obtuvo (opcional): ..o

Otros estudios (opcional)

de Valladolid (Espafia)

:David Martin Ayasta Vallejo

: IE 10046 SAN CARLOS

: Licenciado en educacion

: Especialidad de Historia y Geografia
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Master en cualificacion pedagdgica en Ciencias Sociales por Universidad
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Conclusion de la evaluacion: El instrumento cumple las condiciones que le confierez validez, siendo necesario

solamnte ajustar su redaccion a lo correspondiente a la dimensién argumentacion



Anexo 5: Juicio de experto Mag. Clara Iris Galan Pizarro

GUIA
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“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el estudio titulado: Foros

virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea

de investigacion denominada Desarrollo del talento humano.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items

del instrumento.

CATEGORIA

CALIFICACION

INDICADOR

El item tiene
relacion logica con la
dimensién o indicador
gue esta midiendo.

desacuerdo
(No cumple
con el criterio)

CLARIDAD 5. No cumple con el El item no es claro.
El item se criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es decir, modificaciones o] una
su , §intéctica y 6. Bajo Nivel modificacibn muy grande en el
semantica son uso de las palabras de acuerdo
adecuadas. con su significado o por la
ordenacion de las mismas.
Se requiere una
7. Moderado nivel modificacion muy especifica de
algunos de los términos del item.
8. Alto nivel . El item e; claro, "tiene
semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 5. Totalmente en El item no tiene relacion

|6gica con la dimension.

6. Desacuerdo

El item tiene una relacion

(Bajo nivel | tangencial /lejana con la

de acuerdo) dimension.
7. Acuerdo El item tiene una relacion
(Moderado moderada con la dimension que

nivel)

se estad midiendo.




8. Totalmente de El item se encuentra esta
Acuerdo relacionado con la dimensién que
(Alto nivel) esta midiendo.
RELEVANCIA El item puede ser
El item es| 1. No cumple con el |eliminado sin que se vea
esencial o importante, criterio afectada la medicion de la
es decir debe ser dimension.
incluido. El item tiene alguna
2. Bajo Nivel relevar?cia, pero otro item pugde
estar incluyendo lo que mide
éste.
3. Moderado nivel _ El item es relativamente
importante.
4. Alto nivel El Ftem .es muy relevante y
debe ser incluido.

Agradezco su valiosa colaboracion.

5. Datos del instrumento

S7

Aspectos Descripcién
Nombre del
Formato de Rubrica No estandarizada.
instrumento:
Autor: ASTRID MIMBELA GONZALES
Procedencia: PROPIO

Adaptacion en el
NO
Peru:

Forma de

administracion:

Individual ( x ) colectiva ( )

Tiempo de aplicacion: 60 minutos aproximadamente
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Identificar el nivel de pensamiento critico en

Propésito del
los estudiantes del 3 grado de nivel secundario de
instrumento:
una institucién educativa lambayecana.
Publico objetivo: Estudiantes del 3 grado de nivel secundario

Centro de aplicacion:

Fecha de aplicacion: Junio de 2021

6. Definicion de términos béasicos
A continuacion, se presenta la definicion de términos que se desarrollan de
acuerdo a la operacionalizacion de las variables de estudio.
2.3 Definicion de términos:
2.3.1. Aprendizaje:

Sobrado et al. (2002), manifiesta que el aprendizaje debe ser entendido
como el proceso constructivo que desarrolla el educando y que puede
ser exteriorizado mediante desempefios o actuaciones inteligentes. Este
concepto incorpora la accion, los sentimientos y el pensamiento de las
habilidades que permiten ejecutarlos, y son estos los que permiten
comprobar si se produjo o no el aprendizaje, asi como si permanecera a

lo largo del tiempo.
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2.3.2. Definicion de Argumentacion:

Un paso inicial en la investigacion, radica en definir el concepto de
argumentar. Weston (1992), menciona que un argumento es el medio
qgue nos lleva a indagar en algo, ademas de ofrecer pruebas y razones
de una idea, después de la reflexion critica. En su teoria, menciona
algunos puntos a tener en cuenta ante argumentos cortos para su
posterior evaluacion: presentacion en un orden natural de las ideas;
recordar que una conclusion es diferente a una premisa, una conclusién
reafirma una premisa, mas no es la misma en si; partir de la fiabilidad de
las premisas; el uso de un lenguaje que posee concrecién ; que los
argumentos que se presenten tengan conexion entre si; y el uso de los
términos correctos, basdndose en el uso adecuado de sus definiciones.

2.3.3. Definicion de Competencia:

Ferreiro (2011), sostiene que la competencia integra actitudes,
conocimientos, valores y habilidades que se manifiestan en la accién por
ser parte de la naturaleza misma de la tarea o del actuar que se realiza
en aras de lograr aquellas finalidades educativas planteadas en un
determinado contexto.

2.3.4. Definicién de Desempefio:

Chadwick (1979) refiere que el desempefio, en el contexto educativo,

abarca la exteriorizacion de capacidades, y dentro de este proceso, hay

también un cambio en el individuo, de un punto de inicio, hacia uno de
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avance, como producto de los nuevos conocimientos y experiencias que
ha adquirido.

2.3.5. Definicién de Discusion:

Bajo el marco de la investigacion, conocida también como dialogo critico;
Gomez (2008), respecto al tema, nos dice que la discusién es el acto en
el que participan dos o0 mas personas quienes hablan de sus puntos
de vista acerca de un tema, y llegan de esa manera a una conclusion,
un acuerdo o un desacuerdo.

2.3.6. Definicion de Ensefanza:

Granata M., et al. Mencionan que la ensefianza es una practica que sobrepasa
lo individual, sino que busca el bien en conjunto, respondiendo a ciertas
necesidades o resoluciones que conforman la estructura social, teniendo
el compromiso moral de quien ejecuta su proceso.

2.3.7. Definicién de Evaluacion:

Mora (2004), refiere que esta depende los propdsitos o intenciones que se
tengan dentro de un contexto educativo, y que podria definirse como la
valoracién o medicion de un objetivo, o en todo caso, podria ser ambas.

2.3.8. Definiciéon de Habilidad:

Castro (2000), nos dice que se define como aquel patron conductual que
ejecuta un individuo al mostrar una determinada destreza adquirida. Esta
se alcanza por medio de la interaccion con otros, a través de la

comunicacion, o del desenvolvimiento en la misma actividad; conforman
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las aptitudes y esta relacionada con el desarrollo formativo y el de

capacidades.

2.3.9. Definicion de Juicio de valor:

El Diccionario de la Pedagogia y Educacion (1974), manifiesta que los
juicios de valor constituye la acciéon de negar o afirmar algo, basado en
una razon, va mas alla de estar ligada con los conceptos, sino con las
representaciones intelectuales de la realidad que se analiza.

2.3.10. Definiciéon de Mediacion:

Bajo el contexto de nuestra investigacion, Rodriguez (2008) la define como
la interaccion que realizan dos 0 mas educandos que coadyuvan
en una actividad determinada, con el objetivo de producir aprendizaje y

conocimiento.
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Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus
observaciones que considere pertinente:

DEFINICION
OPERACIONAL

Desempefio a
travées del cual el
estudiante justifica el
porgué de su punto de
vista, el cual tiene
coherencia y
consistencia de tal
manera que convence
a otros de los que
afirma o] niega
exponiendo, respeta
el punto de vista de
sus comparfieros.

INDICADO
RES

Justifica su
punto de vista.

Expresa el porqué de su
punto de vista respecto al tema
que tratan en el foro.

R OBSERV
ACIONES/
ELEVANC RECOM
ENDACIONES

Explica la importancia
de su punto de vista en relacion
al tema tratado en el foro.

Convence a
otros de lo que
afirma o niega.

Convence a otros de lo
que afirma o niega al presentar
su punto de vista.

Sustenta la pertinencia
de punto de vista en relacion al
tema tratado en un foro.

Respeta el
punto de vista de
sus comparieros.

Respeta el punto de
vista de sus comparieros aun
siendo contrario al suyo.

Valora el punto de vista
de sus comparieros respecto al
tema tratado en un foro.

Expresa su punto de vista
sobre el tema del foro con sentido
I6gico.
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Coherencia
y consistencia.

Emplea conexiones
I6gicas en sus valoraciones en
relacion al tema del foro.

Desempefio
del estudiante que se
expresa cuando
formula alternativas
de solucion frente a
situaciones que tiene
resolver para lo cual

Formula
alternativas de
solucion frente a
situaciones  que
debe resolver.

Emplea estrategias para
formular alternativas de solucién a
las situaciones propuesta en el
foro.

Selecciona la alternativa
pertinente para la solucion de la
situacion a resolver planteada en

identifica asuntos el foro.
insertados e implicitos
en el contexto, Identifica Determina asuntos
abordando la relacion asuntos implicitos en el  contexto
S|entre estos y verifica | . presentado en el foro.
olucion |si el problema ha sido !nser,ta_dos €
de resuelto. implicitos
problem en el
as contexto, Identifica la relacion entre
abordando la los asuntos implicitos en el
relacion contexto presentado en el foro.
entre estos.
Verifica la coherencia
Verifica si elntre ZI problema y solucion
planteada.
e_l problema  ha Evalla las respuestas
sido resuelto. planteadas en el foro por sus
comparfieros.
Evalla Expresa su valoracion de
o situaciones o Lla situacion presentada en el foro.
utcios Desempefio i Sustenta su valoracion
de valor comportamientos.

manifestado por el

empelando argumentos solidos.
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estudiante cuando
evalla las situaciones
0 comportamientos
presentadas en el
foro, asimismo
cuando expresa su
valoracién respecto a
situaciones o]
comportamiento,

reconoce objecionesy
posiciones contrarias.

Expresa su
valoracion
respecto a
situaciones 0

comportamientos.

Socializa en el foro su
valoraciéon frente a la situaciéon
planteada.

Expresa su valoracion
frente a los comportamientos
presentados.

Muestra un punto de vista
claro y preciso en relacion a la
situacién presentada en el foro.

Expone de manera
coherente su valoracion frente a
las situaciones que se plantearon
en el foro.

Reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Distingue objeciones o
posiciones de sus comparfieros
gue no coincidan con su punto de
vista.

Responde
convincentemente frente a las
objeciones o0 posturas de sus
comparieros.




Valores y codigos asignados a la variable:

VARIABLE VALORES CODIGO
Destacado 4
Pensamiento Logro 3
critico
Proceso 2
Inicio 1

7. Datos referenciales del experto.

8. Conclusién de la evaluacion: El instrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado.

Nombre y Apellidos

Centro laboral

Titulo profesional

Grado académico y mencion

Educativa Estratégica

: Clara Iris Galan Pizarro

I.E. N° 10056 “Héctor René Lanegra Romero”

Profesora de Educacién Primaria
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Maestra en Ciencias de la Educacién con mencion en Gerencia

Institucién donde lo obtuvo (opcional): Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo

Otros estudios (opcional)
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Anexo 6: Juicio de experto Mag. Lourdes Lisseth Diaz Morales

“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el estudio titulado: Foros
virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea véalido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea
de investigacion denominada Desarrollo del talento humano.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items
del instrumento.

CATEGORIA | CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 9. No cumple con el El item no es claro.
El item se criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es decir, modificaciones o] una
su , §intéctica y 10.  Bajo Nivel modificacion muy grande en el
semantica son uso de las palabras de acuerdo
adecuadas. con su significado o por la
ordenacion de las mismas.
Se requiere una
11. Moderado nivel | modificacibn muy especifica de
algunos de los términos del item.
12.  Alto nivel . El “e”." eS. claro, “tiene
semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 9. Totalmente en El item no tiene relacion
El item tiene desacuerdo I6gica con la dimension.
relacion légica con la (No cumple
dimensién o indicador con el criterio)
gue esta midiendo. 10. Desacuerdo El item tiene una relacion
(Bajo nivel | tangencial /lejana con la
de acuerdo) dimension.
11. Acuerdo El item tiene una relacion
(Moderado moderada con la dimension que
nivel) se esta midiendo.
12. Totalmente de El item se encuentra esta
Acuerdo relacionado con la dimension que
(Alto nivel) esta midiendo.
RELEVANCIA | 1. No cumple con el El item puede ser
criterio eliminado sin que se vea
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El item es afectada la medicion de la
esencial o importante, dimension.
es decir debe ser El item tiene alguna
incluido. L relevancia, pero otro item puede
2. Bajo Nivel . P P .
estar incluyendo lo que mide
éste.
) El item es relativamente
3. Moderado nivel )
importante.
. El item es muy relevante
4. Alto nivel . . y y
debe ser incluido.

Agradezco su valiosa colaboracion.

9. Datos del instrumento

Aspectos Descripcién

Nombre del
Formato de Rubrica No estandarizada.
instrumento:
Autor: ASTRID MIMBELA GONZALES
Procedencia: PROPIO

Adaptacion en el
NO
Peru:

Forma de
Individual ( x ) colectiva ( )
administracion:

Tiempo de aplicacion: 60 minutos aproximadamente

Identificar el nivel de pensamiento critico en
Propésito del
los estudiantes del 3 grado de nivel secundario de
instrumento:
una institucién educativa lambayecana.
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Publico objetivo: Estudiantes del 3 grado de nivel secundario

Centro de aplicacion:

Fecha de aplicacion: Junio de 2021

10.Definicion de términos basicos
A continuacién, se presenta la definicion de términos que se desarrollan de
acuerdo a la operacionalizacion de las variables de estudio.
2.3 Definicion de términos:
2.3.1. Aprendizaje:

Sobrado et al. (2002), manifiesta que el aprendizaje debe ser entendido
como el proceso constructivo que desarrolla el educando y que puede
ser exteriorizado mediante desempefos o actuaciones inteligentes. Este
concepto incorpora la accion, los sentimientos y el pensamiento de las
habilidades que permiten ejecutarlos, y son estos los que permiten
comprobar si se produjo o no el aprendizaje, asi como si permanecera a
lo largo del tiempo.

2.3.2. Definicion de Argumentacion:

Un paso inicial en la investigacion, radica en definir el concepto de
argumentar. Weston (1992), menciona que un argumento es el medio
qgue nos lleva a indagar en algo, ademas de ofrecer pruebas y razones

de una idea, después de la reflexion critica. En su teoria, menciona

algunos puntos a tener en cuenta ante argumentos cortos para su
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posterior evaluacion: presentacion en un orden natural de las ideas;
recordar que una conclusion es diferente a una premisa, una conclusién
reafirma una premisa, mas no es la misma en si; partir de la fiabilidad de
las premisas; el uso de un lenguaje que posee concrecion ; que los
argumentos que se presenten tengan conexion entre si; y el uso de los
términos correctos, basandose en el uso adecuado de sus definiciones.
2.3.3. Definicion de Competencia:
Ferreiro (2011), sostiene que la competencia integra actitudes,
conocimientos, valores y habilidades que se manifiestan en la accién por
ser parte de la naturaleza misma de la tarea o del actuar que se realiza

en aras de lograr aquellas finalidades educativas planteadas en un

determinado contexto.
2.3.4. Definicién de Desempefio:
Chadwick (1979) refiere que el desempefio, en el contexto educativo,
abarca la exteriorizacion de capacidades, y dentro de este proceso, hay
también un cambio en el individuo, de un punto de inicio, hacia uno de

avance, como producto de los nuevos conocimientos y experiencias que

ha adquirido.

2.3.5. Definicién de Discusion:
Bajo el marco de la investigacion, conocida también como dialogo critico;
Gomez (2008), respecto al tema, nos dice que la discusion es el acto en

el que participan dos 0 mas personas quienes hablan de sus puntos
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de vista acerca de un tema, y llegan de esa manera a una conclusion,
un acuerdo o un desacuerdo.

2.3.6. Definicion de Ensefanza:

Granata M., et al. Mencionan que la ensefianza es una practica que sobrepasa
lo individual, sino que busca el bien en conjunto, respondiendo a ciertas
necesidades o resoluciones que conforman la estructura social, teniendo
el compromiso moral de quien ejecuta su proceso.

2.3.7. Definicién de Evaluacion:

Mora (2004), refiere que esta depende los propdsitos o intenciones que se
tengan dentro de un contexto educativo, y que podria definirse como la
valoracién o medicion de un objetivo, o en todo caso, podria ser ambas.

2.3.8. Definiciéon de Habilidad:

Castro (2000), nos dice que se define como aquel patron conductual que
ejecuta un individuo al mostrar una determinada destreza adquirida. Esta
se alcanza por medio de la interaccion con otros, a través de la
comunicacioén, o del desenvolvimiento en la misma actividad; conforman
las aptitudes y esta relacionada con el desarrollo formativo y el de

capacidades.

2.3.9. Definicién de Juicio de valor:
El Diccionario de la Pedagogia y Educacion (1974), manifiesta que los

juicios de valor constituye la accion de negar o afirmar algo, basado en
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una razon, va mas alla de estar ligada con los conceptos, sino con las
representaciones intelectuales de la realidad que se analiza.
2.3.10. Definicion de Mediacion:
Bajo el contexto de nuestra investigacion, Rodriguez (2008) la define como
la interaccion que realizan dos 0 mas educandos que coadyuvan
en una actividad determinada, con el objetivo de producir aprendizaje y

conocimiento.



Evaluacion de los items.

DIM
ENSIONES
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Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus
observaciones que considere pertinente:

DEFINIC
ION

OPERACIONAL

Arg
umentacion

Desemp
efio a través del
cual el estudiante
justifica el porqué
de su punto de
vista, el cual tiene
coherencia y
consistencia de
tal manera que
convence a otros
de los que afirma
o} niega
exponiendo,
respeta el punto
de vista de sus
comparieros.

. OBSERVACI
ORES INDICAD LARIDAD &HERENC iLEVANCI ONES/ RECOMEND
ACIONES
Expresa el porqué de su 4
punto de vista respecto al tema que
tratan en el foro.
Justifica Exolica la i tancia d 3 Podria citar
su punto de vista. plica fa Importancia de su a autores 0
punto de vista en relacion al tema instituciones
tratado en el foro, citando autores o .
referencias. reconocidas con el
formato APA.

3 Podrias
agregar la
redaccion y hace

Convence a otros de lo que referencia en sus
Convence | afirma o niega al presentar su punto argumentos las
a otros de lo que de vista . Tuentes . de
afirma o niega. informacion
confiables que
validen su posicion.
Sustenta la pertinencia de 3

punto de vista en relacion al tema
tratado en un foro.
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Respeta el
punto de vista de
sus comparieros.

Respeta el punto de vista de
sus comparieros aun  siendo
contrario al suyo.

Valora el punto de vista de
sus compafieros respecto al tema
tratado en un foro.

Coherenc
ia y consistencia.

Expresa su punto de vista
sobre el tema del foro con sentido
l6gico.

Emplea conexiones légicas en
sus valoraciones en relacion al tema
del foro.

Sol
ucion de
problemas

Desemp
efio del
estudiante que se
expresa cuando
formula
alternativas  de
solucién frente a
situaciones que
tiene resolver
para lo cual
identifica asuntos
insertados e
implicitos en el
contexto,
abordando la
relacién entre
estos y verifica si
el problema ha
sido resuelto.

Formula
alternativas  de
solucién frente a
situaciones que
debe resolver.

Emplea  estrategias para
formular alternativas de solucion a las
situaciones propuesta en el foro.

Selecciona la  alternativa
pertinente para la solucion de la
situaciéon a resolver planteada en el
foro.

Identifica

asuntos
insertados e
implicitos

en el
contexto,
abordando la

relacion
entre estos.

Determina asuntos implicitos
en el contexto presentado en el foro.

Identifica la relacion entre los
asuntos implicitos en el contexto
presentado en el foro.
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Verifica
si el problema ha
sido resuelto.

Verifica la coherencia entre el
problema y solucién planteada.

Evalla las respuestas
planteadas en el foro por sus
comparfieros.

Juic
ios de valor

Desemp
eflo manifestado
por el estudiante
cuando evalla
las situaciones o
comportamientos
presentadas en
el foro, asimismo
cuando expresa

su valoracion
respecto a
situaciones o]
comportamiento,
reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Evalla
situaciones 0
comportamientos

Expresa su valoracion de la
situacién presentada en el foro.

Podrias
agregar el uso de
estrategias
discursivas como
una conclusiéon con
llamada de
atencion, reflexion
o frase célebre para
que el proceso de la
informacién  sea
mas analitico.

Sustenta su valoracion
empelando argumentos solidos.

Podrias
especificar el tipo
de argumento que
puede redactar |,
puede ser de
ejemplificacion
evidencia 0
autoridad para que
sea mas especifico.

Expresa
su valoracion
respecto a

situaciones 0
comportamientos

Socializa en el foro su
valoracion frente a la situacion
planteada.

Expresa su valoracion frente a
los comportamientos presentados.

Muestra un punto de vista claro
y preciso en relaciéon a la situacion
presentada en el foro.
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Expone de manera coherente 4
su valoracion frente a las situaciones
gue se plantearon en el foro.
Distingue objeciones o] 4
posiciones de sus comparfieros que no
.. Reconoce coincidan con su punto de vista.
objeciones y a
posmo_nes Responde convincentemente
contrarias. frente a las objeciones o posturas de
sus comparnieros.
Valores y codigos asignados a la variable:
VARIABLE VALORES CcODIGO
Destacado 4
Pensamiento Logro 3
critico
Proceso 2
Inicio 1
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11.Datos referenciales del experto.

e Nombre y Apellidos . Lourdes Lisseth Diaz Morales

e Centro laboral : LLE. Tnte coronel Alfredo Bonifaz

e Titulo profesional . Profesora de Educacion Secundaria

e Grado académico y mencion : Maestra en Ciencias de la Educacion con mencion en Administracion

de la educacion.
e Institucién donde lo obtuvo (opcional): Universidad Cesar Vallejo

e Otros estudios (opcional) et e e

12. Conclusion de la evaluacién: El instrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado.
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Anexo 7: Mag. Rosa Orellano Olazabal.

GUIA

“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el estudio titulado: Foros
virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea
de investigacion denominada Desarrollo del talento humano.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items
del instrumento.

CATEGORIA | CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 13.  No cumple con El item no es claro.
El item se el criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es decir, modificaciones o] una
su , s.intéctica y 14, Bajo Nivel modificacion muy grande en el
semantica son uso de las palabras de acuerdo
adecuadas. con su significado o por la
ordenacion de las mismas.
Se requiere una
15. Moderado nivel | modificacibn muy especifica de
algunos de los términos del item.
16. Alto nivel . El “e”.‘ es. claro, “tiene
semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 13. Totalmente en El item no tiene relacion
El item tiene desacuerdo I6gica con la dimension.
relacion logica con la (No cumple
dimensién o indicador con el criterio)
gue esta midiendo. 14. Desacuerdo El item tiene una relacion
(Bajo nivel | tangencial /lejana con la
de acuerdo) dimension.
15. Acuerdo El item tiene una relacion
(Moderado moderada con la dimension que
nivel) se esta midiendo.




16. Totalmente de El item se encuentra esta

Acuerdo relacionado con la dimensién que
(Alto nivel) esta midiendo.

RELEVANCIA El item puede ser
El item es| 1. No cumple con el |eliminado sin que se vea
esencial o importante, criterio afectada la medicion de la

es decir debe ser dimension.
incluido. El item tiene alguna
2. Bajo Nivel relevar?cia, pero otro item pugde
estar incluyendo lo que mide

éste.

3. Moderado nivel _ El item es relativamente

importante.

El item es muy relevante y

4. Alto nivel ) )
debe ser incluido.

Agradezco su valiosa colaboracion.

13.Datos del instrumento

Aspectos Descripcién
Nombre del
Formato de Rubrica No estandarizada.
instrumento:
Autor: ASTRID MIMBELA GONZALES
Procedencia: PROPIO

Adaptacion en el
NO
Peru:

Forma de
Individual ( x ) colectiva ( )
administracion:

Tiempo de aplicacion: 60 minutos aproximadamente
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Identificar el nivel de pensamiento critico en

Propésito del
los estudiantes del 3 grado de nivel secundario de
instrumento:
una institucién educativa lambayecana.
Publico objetivo: Estudiantes del 3 grado de nivel secundario

Centro de aplicacion:

Fecha de aplicacion: Junio de 2021

14.Definicion de términos béasicos
A continuacion, se presenta la definicion de términos que se desarrollan de
acuerdo a la operacionalizacion de las variables de estudio.
2.3 Definicion de términos:
2.3.1. Aprendizaje:

Sobrado et al. (2002), manifiesta que el aprendizaje debe ser entendido
como el proceso constructivo que desarrolla el educando y que puede
ser exteriorizado mediante desempefios o actuaciones inteligentes. Este
concepto incorpora la accion, los sentimientos y el pensamiento de las
habilidades que permiten ejecutarlos, y son estos los que permiten
comprobar si se produjo o no el aprendizaje, asi como si permanecera a
lo largo del tiempo.

2.3.2. Definicion de Argumentacion:
Un paso inicial en la investigacion, radica en definir el concepto de

argumentar. Weston (1992), menciona que un argumento es el medio
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qgue nos lleva a indagar en algo, ademas de ofrecer pruebas y razones
de una idea, después de la reflexion critica. En su teoria, menciona
algunos puntos a tener en cuenta ante argumentos cortos para su

posterior evaluacion: presentacion en un orden natural de las ideas;
recordar que una conclusion es diferente a una premisa, una conclusiéon
reafirma una premisa, mas no es la misma en si; partir de la fiabilidad de
las premisas; el uso de un lenguaje que posee concrecién ; que los
argumentos que se presenten tengan conexion entre si; y el uso de los
términos correctos, basdndose en el uso adecuado de sus definiciones.

2.3.3. Definicion de Competencia:

Ferreiro (2011), sostiene que la competencia integra actitudes,
conocimientos, valores y habilidades que se manifiestan en la accién por
ser parte de la naturaleza misma de la tarea o del actuar que se realiza
en aras de lograr aquellas finalidades educativas planteadas en un
determinado contexto.

2.3.4. Definicién de Desempefio:

Chadwick (1979) refiere que el desempefio, en el contexto educativo,
abarca la exteriorizacion de capacidades, y dentro de este proceso, hay
también un cambio en el individuo, de un punto de inicio, hacia uno de
avance, como producto de los nuevos conocimientos y experiencias que

ha adquirido.
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2.3.5. Definiciéon de Discusion:

Bajo el marco de la investigacion, conocida también como diélogo critico;
GoOmez (2008), respecto al tema, nos dice que la discusién es el acto en
el que participan dos o0 mas personas quienes hablan de sus puntos
de vista acerca de un tema, y llegan de esa manera a una conclusion,
un acuerdo o un desacuerdo.

2.3.6. Definicion de Ensefanza:

Granata M., et al. Mencionan que la ensefianza es una practica que sobrepasa
lo individual, sino que busca el bien en conjunto, respondiendo a ciertas
necesidades o resoluciones que conforman la estructura social, teniendo
el compromiso moral de quien ejecuta su proceso.

2.3.7. Definicién de Evaluacion:

Mora (2004), refiere que esta depende los propdsitos o intenciones que se
tengan dentro de un contexto educativo, y que podria definirse como la
valoracién o medicion de un objetivo, o en todo caso, podria ser ambas.

2.3.8. Definiciéon de Habilidad:

Castro (2000), nos dice que se define como aquel patron conductual que
ejecuta un individuo al mostrar una determinada destreza adquirida. Esta
se alcanza por medio de la interaccion con otros, a través de la
comunicacioén, o del desenvolvimiento en la misma actividad; conforman
las aptitudes y esta relacionada con el desarrollo formativo y el de

capacidades.
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2.3.9. Definicion de Juicio de valor:

El Diccionario de la Pedagogia y Educacion (1974), manifiesta que los
juicios de valor constituye la acciéon de negar o afirmar algo, basado en
una razon, va mas alla de estar ligada con los conceptos, sino con las
representaciones intelectuales de la realidad que se analiza.

2.3.10. Definicion de Mediacion:

Bajo el contexto de nuestra investigacion, Rodriguez (2008) la define como
la interaccion que realizan dos 0 mas educandos que coadyuvan
en una actividad determinada, con el objetivo de producir aprendizaje y

conocimiento.
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Evaluacion de los items.

Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus
observaciones que considere pertinente:

OBSE
RVACIONES/
LARIDAD OHERENC X3 REC

D DEFINICION C c
IMENSIO OPERACIONAL i

INDICA
LEVANCIA

A
rgumenta
cién

Desempefio a
través del cual el
estudiante justifica el
porqué de su punto de
vista, el cual tiene
coherencia y
consistencia de tal
manera que convence
a otros de los que
afirma o] niega
exponiendo, respeta
el punto de vista de
sus compafieros.

Justific
a su punto de
vista.

Expresa el porqué de su punto
de vista respecto al tema que tratan en
el foro.

OMENDACI
ONES

Explica la importancia de su
punto de vista en relacion al tema
tratado en el foro.

Entendi
endo este item
como el uso del
argumento para
apoyar o no el tema
tratado.

Conve
nce a otros de
lo que afirma o
niega.

Convence a otros de lo que
afirma o niega al presentar su punto de
vista.

Sustenta la pertinencia de
punto de vista en relacién al tema
tratado en un foro.

El
sustentar es implica
que el estudiante
argumenta en
funcién a un marco
0 sustento del tema
tratado.

Respet
a el punto de
vista de sus
compafieros.

Respeta el punto de vista de sus
comparieros aun siendo contrario al
suyo.

Valora el punto de vista de sus
comparieros respecto al tema tratado
en un foro.
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Coherencia
y

consistencia.

Expresa su punto de vista sobre
el tema del foro con sentido l6gico.

Emplea conexiones ldgicas en sus
valoraciones en relacion al tema del foro.

S
olucién
de
problem
as

Desempefio
del estudiante que se
expresa cuando
formula  alternativas
de solucién frente a
situaciones que tiene
resolver para lo cual
identifica asuntos
insertados e implicitos
en el contexto,
abordando la relacion
entre estos y verifica si
el problema ha sido
resuelto.

Formu
la alternativas
de  solucion
frente a
situaciones
que debe
resolver.

Emplea  estrategias  para
formular alternativas de solucién a las
situaciones propuesta en el foro.

Selecciona la  alternativa
pertinente para la solucion de la
situacion a resolver planteada en el
foro.

Identif
ica

asunto
S insertados e
implicitos

en el
contexto,
abordando la

relacio
n entre estos.

Determina asuntos implicitos
en el contexto presentado en el foro.

Identifica la relacién entre los
asuntos implicitos en el contexto
presentado en el foro.

Verific
a Si el
problema ha
sido resuelto.

Verifica la coherencia entre el
problema y solucion planteada.

Evalta las respuestas
planteadas en el foro por sus
comparieros.

Evalla
situaciones o

Expresa su valoracion de la
situacion presentada en el foro.
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J
uicios de
valor

Desempefio
manifestado por el
estudiante cuando
evalla las situaciones
0  comportamientos
presentadas en el
foro, asimismo cuando
expresa su valoracion
respecto a situaciones
o] comportamiento,
reconoce objeciones y
posiciones contrarias.

comportamien
tos.

Sustenta su valoracion
empelando argumentos solidos.

Expres
a su
valoracién
respecto a
situaciones o
comportamien
tos.

Socializa en el foro su
valoracion frente a la situacion
planteada.

Expresa su valoracion frente a
los comportamientos presentados.

Muestra un punto de vista claro
y preciso en relacion a la situacién
presentada en el foro.

Expone de manera coherente
su valoracion frente a las situaciones
que se plantearon en el foro.

Recon
oce objeciones
y  posiciones
contrarias.

Distingue objeciones 0
posiciones de sus compafieros que no
coincidan con su punto de vista.

Responde convincentemente
frente a las objeciones o posturas de
sus comparieros.




Valores y codigos asignados a la variable:

VARIABLE VALORES CcODIGO
Destacado 4
Pensamiento Logro 3
critico
Proceso 2
Inicio 1

15.Datos referenciales del experto.

Nombre y Apellidos
Centro laboral
Titulo profesional

Grado académico y mencion

Institucién donde lo obtuvo (opcional): Universidad César Vallejo

16.Conclusiéon de la evaluacion:

: Rosa Hermis ORELLANO OLAZABAL.
1 IE N° 10626 José César Solis Celis.

. Profesora de Educacion Primaria

: Magister en Administracion de la Educacion.
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El instrumento observado es consistente en sus dimensiones, pues definen claramente los conceptos que se

pretender medir en esta investigacion, asi como en cada uno de sus items por ende los resultados que se obtendran
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en su aplicacion a determinada poblacion escolar seran validos y reflejaran los niveles de logro de los estudiantes

en el desarrollo del pensamiento critico.
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Anexo 8: Mag. Walter Manuel Chanamé Casas.

GUIA

“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar el estudio titulado: Foros
virtuales para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que
los resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea
de investigacion denominada Desarrollo del talento humano.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items
del instrumento.

CATEGORIA | CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 17. No cumple con El item no es claro.
El item se el criterio
comprende El item requiere bastantes
facilmente, es decir, modificaciones o] una
su , ;intéctica y 18, Bajo Nivel modificacibn muy grande en el
semantica son uso de las palabras de acuerdo
adecuadas. con su significado o por la
ordenacion de las mismas.
Se requiere una
19. Moderado nivel | modificacibn muy especifica de
algunos de los términos del item.
20. Alto nivel . El item e; claro, "tiene
semantica y sintaxis adecuada.
COHERENCIA | 17. Totalmente en El item no tiene relacion
El item tiene desacuerdo |6gica con la dimension.
relacion logica con la (No cumple
dimensién o indicador con el criterio)
gue esta midiendo. 18. Desacuerdo El item tiene una relacion
(Bajo nivel | tangencial /lejana con la
de acuerdo) dimension.
19. Acuerdo El item tiene una relacion
(Moderado moderada con la dimension que
nivel) se esta midiendo.




20. Totalmente de

El item se encuentra esta

Acuerdo relacionado con la dimensién que
(Alto nivel) esta midiendo.

RELEVANCIA El item puede ser
El item es| 1. No cumple con el |eliminado sin que se vea
esencial o importante, criterio afectada la medicion de la

es decir debe ser dimension.
incluido. El item tiene alguna
2. Bajo Nivel relevancia, pero otro item puede

estar incluyendo lo que mide
éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente
importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y
debe ser incluido.

Agradezco su valiosa colaboracion.

90
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17.Datos del instrumento

Aspectos Descripcion
Nombre del
Formato de Rubrica No estandarizada.
instrumento:
Autor: ASTRID MIMBELA GONZALES
Procedencia: PROPIO

Adaptacion en el
NO
Peru:

Forma de
Individual (x) colectiva ()
administracion:

Tiempo de aplicacion: 60 minutos aproximadamente

Identificar el nivel de pensamiento critico en

Propésito del
los estudiantes del 3 grado de nivel secundario de
instrumento:
una institucién educativa lambayecana.
Publico objetivo: Estudiantes del 3 grado de nivel secundario

Centro de aplicacion:

Fecha de aplicacion: Junio de 2021

18.Definicion de términos basicos
A continuacion, se presenta la definicion de términos que se desarrollan de
acuerdo a la operacionalizacion de las variables de estudio.

2.3 Definicion de términos:
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2.3.1. Aprendizaje:

Sobrado et al. (2002), manifiesta que el aprendizaje debe ser entendido
como el proceso constructivo que desarrolla el educando y que puede
ser exteriorizado mediante desempefios o actuaciones inteligentes. Este
concepto incorpora la accion, los sentimientos y el pensamiento de las
habilidades que permiten ejecutarlos, y son estos los que permiten
comprobar si se produjo o no el aprendizaje, asi como si permanecera a
lo largo del tiempo.

2.3.2. Definicion de Argumentacion:

Un paso inicial en la investigacion, radica en definir el concepto de
argumentar. Weston (1992), menciona que un argumento es el medio
gue nos lleva a indagar en algo, ademas de ofrecer pruebas y razones
de una idea, después de la reflexion critica. En su teoria, menciona
algunos puntos a tener en cuenta ante argumentos cortos para su
posterior evaluacion: presentacion en un orden natural de las ideas;
recordar que una conclusion es diferente a una premisa, una conclusion
reafirma una premisa, mas no es la misma en si; partir de la fiabilidad de
las premisas; el uso de un lenguaje que posee concrecién ; que los
argumentos que se presenten tengan conexion entre si; y el uso de los
términos correctos, basandose en el uso adecuado de sus definiciones.

2.3.3. Definicion de Competencia:
Ferreiro (2011), sostiene que la competencia integra actitudes,

conocimientos, valores y habilidades que se manifiestan en la accién por
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ser parte de la naturaleza misma de la tarea o del actuar que se realiza
en aras de lograr aquellas finalidades educativas planteadas en un
determinado contexto.

2.3.4. Definicién de Desempefio:

Chadwick (1979) refiere que el desempeiio, en el contexto educativo,
abarca la exteriorizacion de capacidades, y dentro de este proceso, hay
también un cambio en el individuo, de un punto de inicio, hacia uno de
avance, como producto de los nuevos conocimientos y experiencias que
ha adquirido.

2.3.5. Definicién de Discusion:

Bajo el marco de la investigacion, conocida también como didlogo critico;
GoOmez (2008), respecto al tema, nos dice que la discusién es el acto en
el que participan dos 0 mas personas quienes hablan de sus puntos
de vista acerca de un tema, y llegan de esa manera a una conclusion,
un acuerdo o un desacuerdo.

2.3.6. Definiciéon de Ensefanza:

Granata M., et al. Mencionan que la ensefianza es una practica que sobrepasa
lo individual, sino que busca el bien en conjunto, respondiendo a ciertas
necesidades o resoluciones que conforman la estructura social, teniendo

el compromiso moral de quien ejecuta su proceso.
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2.3.7. Definicién de Evaluacion:

Mora (2004), refiere que esta depende los propositos o intenciones que se
tengan dentro de un contexto educativo, y que podria definirse como la
valoracion o medicion de un objetivo, 0 en todo caso, podria ser ambas.

2.3.8. Definicion de Habilidad:

Castro (2000), nos dice que se define como aquel patron conductual que
ejecuta un individuo al mostrar una determinada destreza adquirida. Esta
se alcanza por medio de la interaccion con otros, a través de la
comunicacién, o del desenvolvimiento en la misma actividad; conforman
las aptitudes y esta relacionada con el desarrollo formativo y el de
capacidades.

2.3.9. Definicion de Juicio de valor:

El Diccionario de la Pedagogia y Educaciéon (1974), manifiesta que los
juicios de valor constituyen la accion de negar o afirmar algo, basado en
una razon, va mas alla de estar ligada con los conceptos, sino con las
representaciones intelectuales de la realidad que se analiza.

2.3.10. Definiciéon de Mediacion:

Bajo el contexto de nuestra investigacion, Rodriguez (2008) la define como
la interaccion que realizan dos o mas educandos que coadyuvan
en una actividad determinada, con el objetivo de producir aprendizaje y

conocimiento.
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Evaluacion de los items.

Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus
observaciones que considere pertinente:

0
CL
; DEFINIC ARIDAD BSERVA
pim 'ON INDICAD co R CIONES/
OPERACIONAL ELEVANCI R

ECOME

ENSIONES ORES HERENCIA 1

Arg
umentacioén

Desemp
eflo a través del
cual el estudiante
justifica el porqué
de su punto de
vista, el cual tiene
coherencia y
consistencia de
tal manera que
convence a otros
de los que afirma
o] niega
exponiendo,
respeta el punto
de vista de sus
comparfieros.

Justifica
su punto de vista.

Expresa el porque de su punto de
vista respecto al tema que tratan en el
foro.

NDACIO

NI=S)

Explica la importancia de su
punto de vista en relacion al tema
tratado en el foro.

Convence
a otros de lo que
afirma o niega.

Convence a otros de lo que
afirma o niega al presentar su punto de
vista.

Sustenta la pertinencia de punto
de vista en relacion al tema tratado en un
foro.

Respetacel
punto de vista de
sus comparieros.

Respeta el punto de vista de sus
compafieros aun siendo contrario al
suyo.

Valora el punto de vista de sus
comparieros respecto al tema tratado en
un foro.
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Coherenc
ia y consistencia.

Expresa su punto de vista sobre el
tema del foro con sentido légico.

. : 4
Emplea conexiones légicas en sus
valoraciones en relacion al tema del foro.
B Desemp F | Emplea estrategias para formular
eno del Formula | aiternativas de solucion a las situaciones 4
estudiante que se | alternativas  de | propuesta en el foro.
expresa cuando | so)ycion frente a
alternativas  de | Situaciones  que Selecciona la alternativa pertinente 4
solucion frente a | debe resolver. para la solucion de la situacién a resolver
situaciones que planteada en el foro.
tiene resolver - . S
para lo cual Identifica Determina asuntos implicitos en el 4
identifica asuntos asuntos contexto presentado en el foro.
ucion S%'e ?nselfté}tdos ¢ | insertados e
implicitos en el -
problemas | contexto, implicitos | 4
abordando la en € Identifica la relacion entre los
relacion entre | CONtEXto, asuntos  implicitos en el contexto
estos y verifica si | abordando la presentado en el foro.
el problema ha relaciéon
sido resuelto. entre estos.
Verifica Verifica la coherencia entre el 4
. problema y solucién planteada.
S! el problema ha Evalla las respuestas planteadas 4
sido resuelto. en el foro por sus compafieros.
Evalla Expresa su valoracion de la 4
situaciones o | Situacion presentada en el foro.
Juic Desemp . 4
ios de valor | efio manifestado comportamientos Sustenta su valoracion empelando

por el estudiante

argumentos solidos.
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cuando evalla
las situaciones o
comportamientos
presentadas en
el foro, asimismo
cuando expresa

su valoracion
respecto a
situaciones o}
comportamiento,
reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Expresa
su valoracion
respecto a

situaciones 0
comportamientos

Socializa en el foro su valoracion
frente a la situacion planteada.

Expresa su valoracion frente a los
comportamientos presentados.

Muestra un punto de vista claro y
preciso en relacion a la situacién
presentada en el foro.

Expone de manera coherente su
valoracion frente a las situaciones que se
plantearon en el foro.

Reconoce
objeciones y
posiciones
contrarias.

Distingue objeciones 0 posiciones
de sus compafieros que no coincidan con
Su punto de vista.

Responde convincentemente
frente a las objeciones o posturas de sus
comparieros.




Valores y codigos asighados a la variables:
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VARIABLE VALORES CODIGO
Destacado 4
Pensamiento Logro 3
critico
Proceso 2
Inicio 1

19.Datos referenciales del experto.

Nombre y Apellidos

JEeSUS .
Titulo profesional : Profesor.

Walter Manuel Chanamé

1.S.P.P. “Sagrado Corazén de

Grado académico y mencion T DOCHOr. .

Institucion donde lo obtuvo (opcional): ...Universidad. Particular “César Vallejo”
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e Otros estudios (opcional)

Conclusion de la evaluacion: La claridad, coherencia y relevancia son categorias observables en los items del
instrumento elaborado con el propdsito de Identificar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes del 3 grado de nivel
secundario de una institucion educativa lambayecana. Por lo que el Instrumento denominado: Formato de Rubrica No
estandarizada, garantiza el logro de los propésitos de la propuesta a elaborar.




Anexo 9: Aplicacion de V de Aiken
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Anexo 10: Aplicacién de Alfa de Cronbach

13 14 5 16 17 18 19 110 111 112 113 114 115 116 117 118 119 120 121 122 TOTAL

12

11




ANEXO 11:

Modelo sesion de aprendizaje TALLER 1:

. DATOS INFORMATIVOS
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Area

COMUNICACION

Ciclo

Vi

Grado

Tercero de secundaria

Tiempo

45 minutos

Unidad didactica

“‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion

Foro sobre Literatura medieval: “El Cantar del Mio Cid”

Competencia

Infiere e interpreta informacién del texto oral.

Conocimientos

Literatura Medieval

Capacidad

Se comunica oralmente en su lengua materna

II. PROPOSITO

el foro de discusion.

El estudiante justifica su punto de vista con coherencia y consistencia expresando el por qué de sus ideas en




SECUENCIA DIDACTICA

103

Proceso de andlisis o inferencial

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
INICIO - Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. -  Meet

o - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso - Platafo
]
= correcto. rma
(&)
© - Despertar el - Se pregunta ¢cual es el contexto del mundo medieval? 10 virtual
2 interés - Diapos
f - Recuperar P
% saberes previos Se presenta el tema. itivas
c - Estimular el
c : "
= conflicto cognitivo
g Proceso de organizacion
S
(&)
< e Expone los rasgos principales de la literatura medieval. Meet
= -
>
q; DESARROLLO _ Platafo
% - Adquirir Proceso de integracion rma
= informacion . .
G Apli _ . . 15 virtual
o - Aplicar e Explica las caracteristicas de “El cantar del Mio Cid” y procede _
° - Transferir lo a explicar los personajes principales y el argumento. - Diapos
S aprendido .
) itivas
(&)
@
=
Is)
=

e Se entrega fichas informativas.
e Se procede a inferir el mensaje de la obra.




104

e Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

e Se entrega una ficha de autoevaluacién para que se haga un - Meet
CIERRE analisis de la clase. - Platafo
e Se iniciar4 el dialogo de autoevaluacién para comprobar los rma
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion. )
. virtual
- Reflexionar sobre B _
el proceso de e La comprobacion secuencial de los procesos y logros del 20" - Diapos

aprendizaje aprendizaje se efectuara mediante una rabrica de aprendizaje. itivas




IV. EVALUACION
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CRITERIOS DE EVALUACION

DE LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS

EVALUACION

DE

—Comprobar en qué medida se han
interiorizado los conceptos de la clase.
—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar el grado de

argumentacion de los estudiantes.

-Explica el tema y proposito comunicativo del texto
cuando este presenta informacién especializada o

abstracta.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

Rabrica de aprendizaje.
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V. BIBLIOGRAFIA
Didéactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial
Muralla, S.A.

VI. ANEXO:
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DIMENSION

ITEM3

NIVEL |
INICIO

NIVEL Il
PROCESO

NIVEL Il
LOGRO

NIVEL IV
DESTACADO

Argurmantacian

Expresa el porque de su punto de vista respecto al temz que tratan en el foro.

Explicz |z importancia de su punto de vista en relacian 3l tema tratade en &l foro.

Corvence & otras de lo gue &firma o niegs al presentar su punto de vista.

sustentz |z pertinendia de punto de vista n relzcion 2l tama tratado en un faro,

Respeta el punto de vista de sus compafieras 2un siendo contrario 2l suyo.

valora el punto de vista de sus compafieros respecto al tema tratado en un foro,

Expresa su punio de vista sobre el tema del foro con senfido lagico.

Emplea conexiones logicas en sus valoraciones en relacicn al tema del foro,
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 2:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45 minutos
Unidad didactica “Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”
Titulo de la sesion Foro sobre pre renacentista: “Analisis de las coplas de la muerte del maestre de Santiago, Don Rodrigo
Manrique”
Competencia Obtiene informacién del texto escrito
Conocimientos Literatura Pre-renacentista
Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.
Il. PROPOSITO

El estudiante convence a otros de lo que afirma o0 niega al presentar su punto de vista, sustentando en relacion

a lo presentando en el foro.




I11. SECUENCIA DIDACTICA
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Santiago, Don Rodrigo Manrique” y procede a explicar la temética

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet

[%2]
§ INICIO Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
§ Se pregunta ¢cudl es el contexto Pre- renacentista ma
[<B] - .
- - Despertar el interés 10 virtual
= - Recuperar  saberes Se presenta el tema. - Diaposi
2 previos _
= - Estimular el tivas
o conflicto cognitivo
c
Ne)
S Proceso de organizacion
>
S - Meet
- DESARROLLO Expone los rasgos principales de la literatura pre- renacentista.
S - Platafor
2 - Adquirir ma
3 informacion . . . .
g— - Aplicar Proceso de integracion 15 virtual
S - Transferir lo - Diaposi
§ aprendido Explica las caracteristicas de las coplas de la muerte del maestre de tivas
5
p

central.
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Proceso de andlisis o inferencial

Se entrega fichas informativas.
Se procede a inferir el mensaje de la obra.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el

proceso
aprendizaje

de

Se entrega una ficha de autoevaluacién para que se haga un anélisis
de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.
La comprobacion secuencial de los procesos y logros del

aprendizaje se efectuard mediante una rabrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas




IV. EVALUACION
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CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han
interiorizado los conceptos de la clase.
—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar el grado de argumentacién

de los estudiantes.

-Explica el tema y propdsito comunicativo del

texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

Rdbrica de aprendizaje
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V. BIBLIOGRAFIA
Didéactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.
» PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial
Muralla, S.A.

VI. ANEXO:
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DIMEN SION

ITEMS

NIVEL |
INICIO

NIVEL Il
PROCESO

NIVEL Il
LOGRO

NIVEL IV
DESTACADO

Argumentacicn

Expres3 el porque de su punto de vista respecto al tama gue tratan en el foro,

Explicz |z importancia de su punto de vista en relacion 3l tema tratade en &l foro.

Comvence a otros de lo que &firma o niega al presentar su punto de vista.

sustentz |z pertinendia de punto de vista en relecion 2l tema tratado en un faro,

Respeta el punto de vista de sus companieras 2un siendo contrario 2l suyo.

Walora el punto de vista de sus companieros respecto zl tema tratedo en un faro.

Expresa su punio de vista sobre el tema del foro con senfido lagico.

Emplea conexiones lagicas en sus valoraciones en relacion &l tema del foro,




Modelo sesion de aprendizaje TALLER 3:

DATOS INFORMATIVOS
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Area

COMUNICACION

Ciclo VI

Grado

Tercero de secundaria

Tiempo 45 minutos

Unidad didactica

“Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesidn

Foro: “La lirica de oro y su maximo apogeo”

Competencia

Obtiene informacién del texto escrito

Conocimientos

Lirica de oro

Capacidad

Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

I- PROPOSITO

El estudiante respeta el punto de vista de sus compafieros aun siendo contrario al suyo, valorando sus ideas

en torno al tema tratado en el foro.




I1- SECUENCIA DIDACTICA
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e Explica las caracteristicas de la lirica de oro y procede a explicar los

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Seiinicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
[%2]
§ INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
§ - Se pregunta ¢cuél es el contexto del siglo de oro espafiol? ma
[<B] - .
> - Despertar el interés 10 virtual
= - Recuperar  saberes Se presenta el tema. - Diaposi
% previos tivas
= - Estimular el
o conflicto cognitivo
c
)
S Proceso de organizacion
>
S - Meet
- DESARROLLO e Expone los rasgos principales de la literatura en la época de oro
o fi - Platafor
o espafola.
o - Adquirir ma
= . .
é |nfo_rmaC|0n 15° virtual
- - Aplicar Proceso de integracion
S - Transferir lo g - Diaposi
S ;
g aprendido tivas
!
=

autores principales ubicados en la linea literaria.
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Proceso de andlisis o inferencial

Se entrega fichas informativas.
Se procede a inferir el mensaje de la obra.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el

proceso
aprendizaje

de

Se entrega una ficha de autoevaluacién para que se haga un anélisis
de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.
La comprobacion secuencial de los procesos y logros del

aprendizaje se efectuard mediante una rabrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas




l1l- EVALUACION
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CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han
interiorizado los conceptos de la clase.
—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar el grado de argumentacién

de los estudiantes.

-Explica el tema y propdsito comunicativo del

texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

Rdbrica de aprendizaje




IV- BIBLIOGRAFIA
Didéactica

118

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafa, Editorial Anagrama. Primera edicion.
Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial

Muralla, S.A.
V. ANEXO:
DIMENSION ITEMS NIVEL | NIVEL Il NIVEL I NIVEL IV
INICIO PROCESO LOGRO | DESTACADO

Argumentacian

Expresa el porque de su punto de vista respecto al tama gue tratan en el foro,

Explicz Iz impartancia de su punto de vista en relacion 2l tema tratade n &l foro.

Convence & otros de lo gue &firma o niega al presentar su punto de vista.

Sustents Iz pertinendia de punto de vista en relzcion al tema tratado en un foro.

Respeta el punto de vista de sus companieros aun siendo contrario al suys.

Valora el punto de vista de sus compafieros respecto &l tema tratado en un foro,

Expresa u punto de vista sobre el tema del foro con senfida logico.

Emplea conexiones lagicas en sus valoraciones en relacion &l tema del foro.
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 4:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45
minutos
Unidad didactica “‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesidn Foro: “Valoramos la novela de caballeria”

Competencia Reflexionay evalua la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
Conocimientos La novela de caballeria
Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

II. PROPOSITO

El estudiante obtiene respuesta a situaciones o comportamientos que enfrenta, empleando estrategias para

formular alternativas de solucién ante lo propuesta en el foro.




I11. SECUENCIA DIDACTICA
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PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
[%2]
% - Se pregunta ¢cudl es el contexto de la novela de caballeria? ma
B - Despertar el interés 10 virtual
o - Recu_perar saberes Se presenta el tema. - Diaposi
g previos .
= - Estimular el tivas
§ conflicto cognitivo
8 Proceso de organizacion
S
Q
©
= e Expone los rasgos principales de la novela de caballeria. - Meet
> DESARROLLO
> - Platafor
=2 - Adquirir . ., ma
% informacion Proceso de integracion 15 virtual
< - Aplicar
‘o - - -
= - Transferir lo| o Explica las caracteristicas de la novela de caballeria procede a - Diaposi
?§ aprendido explicar los autores principales ubicados en dicha linea literaria. tivas
2
!
P

Proceso de andlisis o inferencial
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Se entrega fichas informativas.
Se procede a inferir el mensaje de la obra.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el
proceso de .
aprendizaje

Se entrega una ficha de autoevaluacion para que se haga un anélisis -

de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacién para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.

La comprobacion secuencial de los procesos y logros del 20" -

aprendizaje se efectuard mediante una rabrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas

IV. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han | -Explica el tema y proposito comunicativo del

interiorizado los conceptos de la clase.

texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

Rabrica de aprendizaje
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—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar si los estudiantes plantear
solucion de problemas frente a supuestos
planteados a través de las preguntas del

foro.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

V. BIBLIOGRAFIA
Didactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial

Muralla, S.A.




VI.  ANEXO:
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DIMENSION

ITEMS

MIVEL |
INICIO

NIVEL Il
PROCESD

NIVEL 1l
LOGRO

NIVEL IV
DESTACADOD

Solucion de
problemas

Emplea astrateqeas pars formular altemativas da solucion a |as stusciones propussta en el
foro.

Seleccions |a altemativa pertinente para la sohucion de Is sifussan  resolver plantesds en &
foro.

Dietarming asundos impliciios en &l contexto presantada &n el for.

|deniifica Ia relacion enire los asuntos implicitos en & contexto presentado &n & foro,

\Verifica I coherendia entre &l problema y solucion planteada,

EvalUa las respuestas planteadas &n &l foro por sus companercs
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 5:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45
minutos
Unidad didactica “Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion Foro: “Analizamos e interpretamos las rimas de Bécquer “

Competencia Infiere e interpreta informacion del texto oral.
Conocimientos La novela de caballeria
Capacidad SE COMUNICA ORALMENTE EN LENGUA MATERNA

Il. PROPOSITO

El estudiante verifica la coherencia entre el problema y solucién planteada, evaluando las respuestas

planteadas en el foro por sus compairieros.




SECUENCIA DIDACTICA
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creaciones de Gustavo Adolfo Bécquer, procediendo a explicar sus

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet

[%2]
% INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
§ - Se pregunta ¢cudl es el contexto de la lirica espafiola? ma
[<B] - .
> - Despertar el interés 10 virtual
= - Recuperar  saberes Se presenta el tema. - Diaposi
% previos tivas
< - Estimular el
3 conflicto cognitivo
c
e
g Proceso de organizacion
>
S - Meet
‘; DESARROLLO e Expone los rasgos principales de la lirica espafola.
o - Platafor
= - Adquirir ma
3 informacion . . . .
_ao»— _ Aplicar Proceso de integracion 15 virtual
S - Transferir lo - Diaposi
§ aprendido e Explica las caracteristicas de la lirica espafiola, enfocandose en las tivas
3
=

obras mas destacadas y analizar sus rimas.
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Proceso de andlisis o inferencial

Se entrega fichas informativas.
Se procede a inferir el mensaje de las rimas.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el

proceso
aprendizaje

de

Se entrega una ficha de autoevaluacién para que se haga un anélisis
de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.
La comprobacion secuencial de los procesos y logros del

aprendizaje se efectuard mediante una rabrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas
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CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han
interiorizado los conceptos de la clase.
—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
ejercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar si los estudiantes plantear
solucion de problemas frente a supuestos
planteados a través de las preguntas del

foro.

-Explica el tema y propdsito comunicativo del
texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacién.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

Rdbrica de aprendizaje
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V. BIBLIOGRAFIA
Didéactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.
» PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial
Muralla, S.A.

VI.  ANEXO:
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DIMEMSION ITEMS MIVEL | NIVEL Il MIVEL Il NIVEL IV
INICIO PROCESO LOGRO | DESTACADO

Emplen estrateqias para formular altemativas de solucion a las stuaciones propuesta en el

. forn.
Solucian de
problemas | Seleccions |a altemnativa perfinente para |a solucidn de s sifuscion & resalver planteads en &
fiorm.

Detarmina asundos implicios en &l contexto presantada en el fare.

|deniifica | relacion enire los asunios implicitos en & contexto presentado &n & foro,

Verifica I coherendia entre & problema y solucion plantesda.

Evalis las respuestas planteadas &n &l foro por sus companens
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 6:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45
minutos
Unidad didactica “‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion Foro: “Generacion del 98 vs generacion del 277

Competencia Reflexionay evaltua la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
Conocimientos La generacién del 98 y la generacioén del 27.
Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

II. PROPOSITO

El estudiante verifica la coherencia entre el problema y solucion planteada, evaluando las respuestas

planteadas en el foro por sus comparfieros.




I11. SECUENCIA DIDACTICA

131

linea literaria.

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
- Se pregunta ¢cudl es el contexto de la guerra civil espafiola? ma
% - Despertar el interés 10 virtual
= - Recuperar  saberes Se presenta el tema. - Diaposi
3 previos fivas
3 - Estimular el
Q conflicto cognitivo
c
(3]
§ Proceso de organizacion
a2
S e Expone los rasgos principales de la generacién del 98 y la generacion
S del 27. - Meet
= DESARROLLO
S - Platafor
(<B]
> - Adquirir ] » ma
=) informacion Proceso de integracion _
o . 15 virtual
= - Aplicar _ _ _
3 - Transferir 0|« Explica las caracteristicas de la generacion del 98 y la generacién del - Diaposi
= aprendido 27, y procede a explicar los autores principales ubicados en dicha tivas
N®)
8
2
!
P

Proceso de andlisis o inferencial
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Se entrega fichas informativas.

Se procede a inferir el mensaje des obras principales del contexto

literario.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el
proceso de o
aprendizaje

Se entrega una ficha de autoevaluacion para que se haga un anélisis - Meet
de la clase. - Platafor
Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los ma
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion. virtual
La comprobacion secuencial de los procesos y logros del 207 - Diaposi
aprendizaje se efectuarda mediante una rabrica de aprendizaje. tivas

IV. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han | -Explica el tema y propdsito comunicativo del

interiorizado los conceptos de la clase.

texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

Rubrica de aprendizaje
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—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar si los estudiantes plantear
solucion de problemas frente a supuestos
planteados a través de las preguntas del

foro.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

V. BIBLIOGRAFIA
Didactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial

Muralla, S.A.




134

VI.  ANEXO:

DIMEMSION ITEMS MIVEL | NIVEL Il MIVEL ill NIVEL IV
INICIO PROCESO LOGRO | DESTACADO

Emplea astrateqeas pars formular altemativas da solucion a |as stusciones propuesta en el

. foro.
Sohugion de
problemas | Seleccions |a altemnafiva pertinente pars I3 sohucidn de Is situacion & resolver planteads en &l
fioro.

Detarming asundos implicios en &l contexto presantado en el faro.

|deniifica |a relacion enire los asunios implicitos en & contexto presentado &n & foro,

lerfica la coherencia entre el probiema y sciucion planieada.

EvalUa las respuestas plantesdas &n &l foro por sus companercs
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 7:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45
minutos
Unidad didactica “‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion Foro: “Conociendo el inicio de nuestra literatura peruana.”

Competencia Reflexionay evaltua la forma, el contenido y contexto del texto escrito.
Conocimientos Literatura incaica.
Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

II. PROPOSITO

El estudiante evalia su valoracién de la situacion presentada en el foro, sustentando ello empleando

argumentos solidos.
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Proceso de analisis o inferencial

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
- Se pregunta ¢cudl es el contexto de la literatura inca? ma

é - Despertar el interés 10 virtual
g - Recuperar  saberes Se presenta el tema. - Diaposi
= .
© previos tivas
g - Estimular el
@ conflicto cognitivo
<
[(<B]
é Proceso de organizacion
2
S e Expone los rasgos principales de la literatura inca.
3 - Meet
= DESARROLLO
S - Platafor
; _ Adquirir Proceso de integracion ma
@) . -,
S :Ar:fclj_rmacmn _ _ _ _ o 15 virtual
= - Aplicar e Explica las caracteristicas de la literatura inca, principales o
3 - Transggcrjlr lo manifestaciones en los diversos géneros, y su relacion con sus - Diaposi
< aprendido costumbres e ideales. tivas
8
=
s
p

Se entrega fichas informativas.
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Se procede a inferir el mensaje de la obra “Ollantay”.
Se plantean las preguntas en el foro de discusion.

CIERRE

- Reflexionar sobre el
proceso de .
aprendizaje

Se entrega una ficha de autoevaluacion para que se haga un anélisis -

de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacién para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.

La comprobacion secuencial de los procesos y logros del 20" -

aprendizaje se efectuard mediante una rabrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas

IV. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han | -Explica el tema y propésito comunicativo del

interiorizado los conceptos de la clase.

texto cuando este presenta informacion

—Observar como se lleva a cabo un | especializada o abstracta.

conjunto de acciones secuenciadas,

Rubrica de aprendizaje
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gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar si los estudiantes plantean
valoraciones con respecto a ideas
planteadas a través de las preguntas del

foro.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

V. BIBLIOGRAFIA
Didactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Did4ctica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial

Muralla, S.A.




VI.

ANEXO:
DIMENSION ITEMS NIVEL | NIVEL Il NIVEL Il NIVEL IV
INICIO PROCESO LOGRO DESTACADO
Express su valoraciin de s stuacdn presentada en &l foro
Sustents su valorscion empelando srgumentos solidos.
Secisliza en & foro su valorscion frente & la situscion plantesds.
Juicios de valor

Expresa su valoracion frente s los compartamientos presentados,

Muestrs un punéo de vists claro y preciso en relacion a ls stuacion presentads en el foro.

Expone de manera coherante su valoracion frenta 8 las stusciones que ze plantearon en el
foro.

Distingue objeciones 0 posicionas de Sus companercs que no coincidsn con su punio de vists.

Responde convincentemente frente a las objeciones o posturas de sus companeros.

139
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 8:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45 minutos
Unidad didactica “‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion Foro: “Interpretamos el mensaje de los Comentarios Reales”.

Competencia Adecla, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada

Conocimientos Literatura de la conquista.

Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

II. PROPOSITO

El estudiante expresa su valoracién frente alos comportamientos presentados y al socializar muestra un punto

de vista claro y preciso en relacion a la situacion presentada en el foro.
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e Seentrega fichas informativas.
e Se procede a inferir el mensaje de “Los comentarios reales de los
incas”

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
" - Se pregunta ¢cudl es el contexto de la literatura de la conquista? ma
o ] .
S Despertar el interés 10 virtual
B - Recuperar  saberes
3 previos Se presenta el tema. - Diaposi
g - Estimular el .
. . tivas
4 conflicto cognitivo
=
()
c
©©
£ Proceso de organizacion
a8
S
S e Expone los rasgos principales de la literatura de la conquista. . Meet
= DESARROLLO Proceso de integracion
2 - Platafor
> ..
° - Adquirir e Explica las caracteristicas de la literatura de la conquista, principales ma
= informacion manifestaciones en las cronicas de Inca Garcilazo de la Vega. 15" virtual
3 - Aplicar Proceso de andlisis o inferencial o
3 - Transferir lo - Diaposi
=3 aprendido .
] tivas
8
2
!
P

e Se plantean las preguntas en el foro de discusion.
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CIERRE

- Reflexionar sobre el
proceso de .
aprendizaje

Se entrega una ficha de autoevaluacion para que se haga un analisis -

de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.

La comprobacion secuencial de los procesos y logros del 207 -

aprendizaje se efectuara mediante una rubrica de aprendizaje.

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas

IV. EVALUACION

CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han | -Explica el tema y propdsito comunicativo del

interiorizado los conceptos de la clase.

texto cuando este presenta informacion

—Observar como se lleva a cabo un | especializada o abstracta.

conjunto de acciones secuenciadas,

ejercicios, resoluciones de problemas, | -Distingue lo relevante de lo complementario

etc.

clasificando y sintetizando la informacion.

Rdbrica de aprendizaje
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—Determinar si los estudiantes plantean
valoraciones con respecto a ideas
planteadas a través de las preguntas del

foro.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

V. BIBLIOGRAFIA
Didactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.

> PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Did4ctica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial

Muralla, S.A.




VI.  ANEXO:
[ DIMENSION ITEMS NIVEL | NIVEL 1l NIVEL I |
INICIO PROCESO LOGRO
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NIVEL IV

DESTACADO

Juicios de vslor

Express su valoracian de I sduscdn presentads en &l foro

Sustenta su valorscion empelsndo srgumentos solidos.

Socializa en & foro su valorscion frente a I situscion plantesds.

Expresa su valoracion frente & los comportamientos presentsdos,

Muestrs un punéo de vists claro y preciso en relscion & Is stuacion presentada en el foro.

Expone de manera coherante su valoracion frente & |as s#uaciones que ze plantearcn en el
foro.

Distingue objeciones 0 posicionas de Sus companercs que no coincidan con su punio de vista.

Responde convinceniemente frente & las objeciones o posturas de sus companeros.
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Modelo sesion de aprendizaje TALLER 9:

l. DATOS INFORMATIVOS

Area COMUNICACION Ciclo VI
Grado Tercero de secundaria Tiempo 45 minutos
Unidad didactica “‘Promovemos el desarrollo de competencias criticas en los estudiantes”

Titulo de la sesion Foro “Reconocemos la importancia de la literatura del indigenismo”.

Competencia Obtiene informacion del texto escrito.
Conocimientos Literatura indigenista.
Capacidad Lee diversos tipos de textos escritos en lengua materna.

II. PROPOSITO

El estudiante distingue objeciones o0 posiciones de sus compafieros que no coincidan con su punto de vista,

respondiendo convincentemente frente a estas objeciones o posturas.
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e Seentrega fichas informativas.
e Se procede a inferir el mensaje de la obra “Todas las sangres”,

PROCESOS PEDAGOGICOS ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS
- Se inicia la sesion de clase con el saludo correspondiente. - Meet
INICIO - Se presenta la estrategia de los foros de discusion y su uso correcto. - Platafor
" - Se pregunta ¢cudl es el contexto de la literatura indigenista? ma
o ] .
S Despertar el interés 10 virtual
B - Recuperar  saberes
3 previos Se presenta el tema. - Diaposi
g - Estimular el .
. . tivas
4 conflicto cognitivo
=
(3]
s
£ Proceso de organizacion
a8
S
S e Expone los rasgos principales de la literatura indigenista. . Meet
= DESARROLLO Proceso de integracion
> - Platafor
> ..
° - Adquirir e Explica las caracteristicas de la literatura indigenista: José Maria ma
< informacion Arguedas “Todas las sangres”. _ 157 virtual
3 - Aplicar Proceso de andlisis o inferencial o
3 - Transferir lo - Diaposi
=3 aprendido .
0 tivas
8
2
!
P

contextualizando con la realidad y contexto actual del Perd.
e Se plantean las preguntas en el foro de discusion.
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CIERRE

- Reflexionar sobre el

proceso
aprendizaje

de

Se entrega una ficha de autoevaluacion para que se haga un analisis
de la clase.

Se iniciara el dialogo de autoevaluacion para comprobar los
conocimientos ,logros y el uso de la estrategia foros de discusion.
La comprobacion secuencial de los procesos y logros del

aprendizaje se efectuara mediante una rubrica de aprendizaje.

20

Meet
Platafor
ma
virtual
Diaposi

tivas




IV. EVALUACION

148

CRITERIOS DE EVALUACION DE

LOS APRENDIZAJES

INDICADORES DE EVALUACION

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION

—Comprobar en qué medida se han
interiorizado los conceptos de la clase.
—Observar como se lleva a cabo un
conjunto de acciones secuenciadas,
gjercicios, resoluciones de problemas,
etc.

—Determinar si los estudiantes plantean
valoraciones con respecto a ideas
planteadas a través de las preguntas del

foro.

-Explica el tema y propdsito comunicativo del
texto cuando este presenta informacion

especializada o abstracta.

-Distingue lo relevante de lo complementario
clasificando y sintetizando la informacion.

-Establece conclusiones sobre lo comprendido
contrastando su experiencia y conocimiento con el

contexto sociocultural de sus interlocutores.

Rubrica de aprendizaje
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V. BIBLIOGRAFIA
Didactica

» CASSANY, Daniel (2006). Tras las lineas, sobre la lectura contemporanea. Espafia, Editorial Anagrama. Primera edicion.

Cientifica

> HUAMAN VILLAVICENCIO, Miguel (2011).Palabras no cautivas. Lima, Fondo Editorial UCH. Primera edicion.
» PRADO ARAGONES, Josefina (2004). Didactica de la Lengua y Literatura para educar en el siglo XXI. Madrid; Editorial
Muralla, S.A.

VI. ANEXO:



DIMENSION ITEMS NIVEL | NIVEL I NIVEL 1l NIVEL IV
INICIO PROCESO LOGRO DESTACADO
Express su valoracian de 18 SHuSGOn presentads en el foro
Sustenta su valoracion empelsndo argumentos solidos.
Socializa en & foro su valoracion frente a la situscion plantesds.
Juicios de vslor

Expresa su valorscion frente s los comportamientos presentsdos.

Muestrs un punto de vists claro y preciso en relacion a la stuacion presentsda en el foro.

Expone de maners coherante su valoracion frente 8 |as stuaciones que ze plantearon en el
foro.

Disfingue objeciones 0 posicionas de Sus coMPaNnercs qua no coincidan con su punio de vists.

Responde convincentemente frente a las objeciones o posturas de sus companeros.
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